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Presentacion

Presentacion

Es reiterado motivo de satisfaccion el presentar una vez mas otro
numero de la revista Umbral, con el cual se consolidan cambios
iniciados hace dos anos.

Colypro

Mejores profesionales, mejor educacion
En la seccién “Articulos”, Xinia Maria Calvo contribuye con el texto
Junta Directiva 2012-2013 “Las Competencias profesionales de la persona docente: capaci-

M.Sc. Félix Angel Salas Castro Presidente dades requeridas para enfrentar las oportunidades y retos que el
M.Sc. Lidia Maria Rojas Meléndez Vicepresidenta contexto le demanda”. En el marco de las transformaciones que
M.Sc. Fernando Lopez Contreras Tesorero el pais ha e>,<periment.ado en Iel\,s ultimas déce.ldasl, /destaca cémo
Leda. Alejandra Barquero Ruiz Fiscal las tecnologias de la mfgrmamon y la co.munlcamon han pasado
M.Sc. Magda Rojas Saborio Secretaria a ocupar un palpel e§enC|aI, e.lunque —adwelrte— no son .Ia panace’a
M.Sc. José Pablo Porras Calvo Prosecretario de todas las exigencias del sistema educativo. Se requiere, eso si,

el que el educador haga gala de una serie de competencias profe-
ML, Carmen Chaves Fonseca el sionales especificas (pedagdgicas, tecnoldgicas, investigativas y
!aiﬁ 'I::(Z:Iigavl\i/:::fc:szslwl\z;r:gal Vvoc‘jllj : sociales) para cumplir con un efectivo ejercicio docente.

. oca

Consejo Editor 2012 - 2013 Rafael Martinez en “Estudio sobre el crédito académico” presenta
Dr. Juan Rafael Quesada Camacho Director un sugestivo abordaje del crédito como medida de trabajo estu-

diantil en el sistema universitario costarricense. Esto desde una

Doctor en Historia, Catedratico de la . s . )
perspectiva critica y propositiva, promoviendo de esa manera la

Universidad de Costa Rica, Presidente

de la Asociacién Ciudadania Activa. reflexion.
MAE Marco Crisanto Bravo Castro Secretario “Los retos del educador costarricense en el contexto actual” de
Master en Administracién Educativa y Franklin Avila Chavez da cuenta de los efectos que el cambio tec-
en Docencia; Licenciado en Educacion; nolégico ha provocado en nuestra sociedad. Sostiene que los estu-
Bachiller en Literatura y Lingdiistica; diantes han sido impactados en el quehacer cotidiano por las nue-
Profesor en la Ensefianza del Espariol; vas tecnologias de la informacién, lo que a su vez plantea nuevos
Asesor de Capacitacion y Desarrollo desafios para los docentes y las instituciones formadores de ellos.
Educativo, Direccién Regional de
Alajuela, Ministerio de Educacién Por su parte, Rosibel Orozco Vargas en “Transversalidad de género
Pudblica. e interseccionalidad” evidencia los esfuerzos que desde los afos
: . 80 del siglo pasado se han realizado para adoptar la transversali-
Lcda. Julia de la O Murillo Vocal I

dad de género como una de las estrategias prioritarias para alcan-
zar la igualdad de oportunidades, esto es, la igualdad de género.
Enfoca el interés en identificar las acciones efectuadas para ope-
racionalizar la transversalidad en los diferentes niveles del sistema

Licenciada en Estudios Latinoamericanos,
Bibliotecéloga, Consultora independiente
en Administracion Publica y Educacion

Depto. de Comunicaciones educativo costarricense, o sea su incorporacion tanto en el curricu-
MBA Lorena Miranda Quesada Jefatura lum explicito, como en el andlisis del curriculum oculto.
(Periodista ccp n° 957)
Carla Arce Sanchez VASiSiEe El Colegio de Licenciados y Profesores dispone del Premio Jorge
Kiban Ulloa Valverde Promocién Virtual Volio para honrar anualmente las obras inéditas o publicadas en
Marco Cyrus Morales Promocién Corporativa los campos de las letras, filosofia, ciencias y artes. En concordan-
cia con ese objetivo, Umbral se complace en incorporar en este
Colaboradores numero el trabajo de Heinner Rolando Molina Angulo, quien en el
Bach. Oscar Aguilar Sandi afno 2010 recibio el primer lugar en el &rea de Letras con “Hojas,
Leda. Julia Maria de la © Murillo Viajes y Amor”, donde relata con gran riqueza literaria las viven-
Academia de Geografia e Historia de Costa Rica cias de su labor educativa en la provincia de Guanacaste.

Archivo Nacional de Costa Rica (ANCR)
En la seccién Reseia Bibliogréfica, Julia de la O Murillo comenta la

Responsable editorial obra “Las subsistencias de la coyuntura de crisis: produccion, con-
MBA Lorena Miranda Quesada sumo y nivel de vida, Costa Rica 1905-1925" (Editorial Universidad
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de Costa Rica, 2011). Este libro
fue galardonado con el Premio
Nacional Aquileo Echeverria,
en Historia, en el ano 2011; y
su coautora es, para orgullo
del Colypro, la colegiada Olga
Marta Ramirez. Este estudio se
caracteriza por la utilizacién de
abundantes fuentes primarias y
cuyo centro de interés es preci-
sar los factores que incidieron
en la crisis de subsistencia del
periodo de 1914-1920, particu-
larmente en lo que se refiere a
la cuestién agricola y la impor-
tacion de bienes de consumo
no duradero, lo mismo que la
forma en que se manifest6 esa
crisis en el &mbito del abasteci-
miento del mercado.

La seccién “Documentos” re-
viste una relevancia particular,
pues ahi se incorpora un pro-
nunciamiento de la Academia
de Geografia e Historia de Cos-
ta Rica ante un proyecto que
se encuentra en la Asamblea
Legislativa tendiente a cambiar
el 15 de setiembre como fecha
de la independencia de Costa
Ricay en su lugar establecer el
29 de Octubre. En ese pronun-
ciamiento, hecho a solicitud de
la Asamblea Legislativa, la doc-
ta Academia se manifiesta por
mantener el 15 de setiembre
como dia de conmemoracién
de la independencia de nues-
tro pais, aduciendo, entre otros
motivos, que en esa fecha se
inicié el proceso emancipador,
el cual dio origen a suvez a una
larga tradicion festiva, interiori-
zada como ninguna en toda la
comunidad nacional.

iQue este volumen sea otro
“fruto maduro” del Colypro! Es
nuestro mas ferviente deseo.

Dr. Juan Rafael Quesada
Camacho

Director, Consejo Editor
2012-2013

Mag. Xinia Maria Calvo Cruz

Asesora Curricular,

Programa de Apoyo Curricular y Evaluacion de los Aprendizajes -
Universidad Estatal a Distancia

xcalvo@uned.ac.cr

Las competencias profesionales de Ia‘persona docente:
capacidades %
requeridas paia
enfrentar las ¥
oportunidadeskjre
que el contextolles
demanda
(EBLEr

El presente articulo da inicio con un breve recuento de los cambios sociales que

ha experimentado la sociedad costarricense en las Ultimas décadas y cémo estos

se reflejan en las demandas y retos que enfrenta quien se dedica al ejercicio de la
docencia. Méas adelante, expone la necesidad de que los educadores(as) incorporen
las TIC a la mediacién de la labor docente. En este aspecto se hace énfasis en

la pertinencia de la mediacién pedagdgica con las aplicaciones informaticas,

puesto que estas deben sobrepasar la simple innovacion y tender hacia el maximo
aprovechamiento académico en aras de lograr procesos de aprendizaje significativos
y de calidad.

El escrito también se ocupa de proponer la investigaciéon como actividad académica
elemental para dar respuesta a la reflexién sobre la practica de aula y, con ello, la
innovacioén de los procesos de ensefanza y aprendizaje.

Con el fin de visualizar méas claramente los retos que tiene el educador(a) de

nuestros tiempos, se sintetizan en un cuadro las competencias profesionales que la
autora propone como bésicas para el ejercicio docente.

Finalmente, se indica la necesidad de formacién continua que tienen los docentes,

en aras de lograr el desarrollo de las competencias que el contexto les demanda.
Palabras clave:

Demandas * retos ¢ educador(a) * TIC ¢ investigacion ¢ capacidades

competencias ¢ formacion continua. //
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Las competencias profesionales de la persona docente: capacidades requeridas para enfrentar las oportunidades y retos que el contexto le demanda

Un breve recuento de las ultimas décadas de la
sociedad costarricense y sus implicaciones en el aula

La educacion atraviesa un momento de oportunidades y
retos para la persona profesional en el campo de la educa-
cion, por cuanto la sociedad esta experimentando dia tras
dia cambios en todos los sentidos. Lo anterior ha generado
que el ambiente educativo, sin distincién de nivel, resienta
sus embates y le exija dar batalla para sacar el maximo pro-
vecho. Al respecto, Diaz (2008:5) indica que “en el mundo
cambiante y complejo que vivimos, donde el conocimientoyy,
por ende, los modelos educativos caducan constantemente,
representa un enorme reto armonizar la cultura de la inno-
vacién con una visién a largo plazo, o por lo menos a uno
razonable”. En consecuencia, la educacion debe aprovechar
dia tras dia las oportunidades que se le presenten para dar
respuesta al reto que la sociedad le impone.

Ciertamente, el ser humano de estos tiempos estd mas
atendido que en el pasado, puesto que la tecnologia se ha

encargado de facilitarle las cosas y ahorrarle tiempo; sin
embargo, muchos coinciden en que estos cambios positivos
acarrean sus contras.

Si el docente hace un recuento de su experiencia de vida
acerca de las transformaciones que se han dado en las ulti-
mas décadas, seria indudable lo que se aprecia en la familia,
la escuelay la sociedad costarricense. Con este recuento en
mano, se puede poner en balanza lo que ya no se percibe
por considerarse cotidiano; lo que a su vez impide tener con-
ciencia de los profundos cambios generados en las raices
de la sociedad.

Sobre este particular, Corrales (2009: 3, citado por Rodri-
guez, Espinosa y Mora, 2002), anota:

.... la Costa Rica de los anos setenta era una sociedad
que venia cambiando de un modelo agrario de desarrollo
a uno industrial, a pasos lentos pero seguros: una dismi-
nucién sustancial del trabajador del agro no calificado;
una fuerte tendencia a aumentar los cuadros profesio-
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ABSTRACT

This article begins with a
brief review of the social
changes that society in Costa
Rica has experienced in the
last decades and how they
are reflected in the demands
and challenges that faces

the person who teaches
nowadays. In addition,
explains the teachers’ need
to incorporate the use

of ICT (information and
communications technology)
as a means of teaching
practice. About this matter,
the article emphasizes the
importance of carrying
pedagogical mediation

with the aid of information
technology which should

be more than an innovation
practice and become an
academic achievement in the
process of meaningful quality
learning.

The paper also proposes
research as an elemental
academic activity in a way
to reflect upon innovation in
the teaching-and-learning-
process. With the aim to
visualize the challenges of
today’s teachers, a table
synthetizes the professional
competences that the
author proposes as basic for
teacher’s work. Finally, the
article remarks the need of
teachers to have continuous
education in order to
develop those competences
demanded by every context.

Keywords:

Demands ¢ challenges ®
teacher ¢ ICT e research °
capabilities ®* competences
continuous education.

nales y técnicos, administrativos, comerciantes y vendedores, artesanales y similares; una
cobertura amplia de la educacién primaria gratuita que también empezaba a gozar de una
importante conclusion de estudios a ese nivel (alrededor de 35% en zonas urbanas); y una
creciente concentracion de los mejores servicios de desarrollo social en la regiéon metropo-
litana ampliada del pais.

En consecuencia con lo anterior; si se revisa la familia de los afos 70, se encuentra que
generalmente los matrimonios solian tener 4 o mas hijos, y un buen porcentaje de mujeres ma-
dres de familia eran amas de casay no sentian la necesidad de salir en blisqueda de un trabajo
remunerado con el fin de ayudar econémicamente al hogar. Se tenia la idea de que el hombre,
padre de familia, era el responsable de aportar al hogar los requerimientos materiales para
subsistir. Por otro lado, se contaba con pocos artefactos eléctricos para el hogar y para apoyar
labores de oficina. Lo anterior también se reflejaba en la educacién, ya que el estudiantado
contaba con espacios reducidos para el autoaprendizaje; lo que repercutia en que la persona
profesional en docencia era considerada modelo, proveedora de conocimiento y lider; y no sélo
en el aula, sino en la comunidad. Asi entonces, se llegé al convencimiento de que su rol era en-
sefary el del estudiantado aprender. Se destaca el derecho inapelable de respeto, admiracién,
aprecio y agradecimiento que se le tributaba a la persona profesional en educacién.

Por aquellos tiempos, el Ministerio de Educacién ponia a disposicién del docente de Educa-
cién Primaria materiales de apoyo para su labor de mediacién pedagdgica, beneficios de los
que gozé la autora del presente escrito, en sus tiempos de educacién primaria. El ciclo lectivo
era mas corto, se contaba con tres meses de vacaciones (se concluia en noviembre y se inicia-
ba nuevo ciclo en marzo); parte de las justificaciones era que se requeria mano de obra para
recolectar el grano de café.

Finalmente, la sociedad era mas “sana”. En aquellas épocas se podia vivir sin rejas, ni porto-
nes que intentaran proteger a las personas hasta del mejor vecino. Quizas se pueda afirmar que
era una sociedad con mayor cimulo de valores espirituales, morales, sociales, éticos y otros.

Aunado a lo anterior, la ninez dificilmente sufria por estar encerrada, consumiendo hora tras
hora programas televisivos con el fin de protegerlos de la calle, la violencia y el dolor humano
gue se siente en el ambiente cotidiano.

Ante esta diferente realidad de antano, se tiene otra un tanto diferente, que acarrea ventajas
y desventajas para todos, pero que alerta a la educacién y que reta a diario a la persona profe-
sional en este campo.

Importancia de las tecnologias de la informacion y comunicaciéon (TIC) y la
investigacion en el ejercicio de la docencia

El tema de las tecnologias de la informacion y la comunicaciéon ha ocupado mucho tiempo
y espacio entre los escritos de los conocedores en materia de educacién. Sin embargo, en los
ultimos afnos este ha dado un viraje interesante, ya que el discurso ha dejado de lado su parte
romantica y se ha considerado con mayor conocimiento y objetividad sus aciertos y desacier-
tos. En este sentido, es valido recordar la trillada frase “nada hacemos con querer lograr cosas
diferentes haciendo lo mismo”.

Durante los primeros afnos de incursion de las TIC en el ambito educativo, se les visuali-
z6 como el recurso perfecto para lograr los cambios estructurales requeridos por el sistema
educativo, de forma tal que se pudiera hablar de educacion de calidad, por lo que se llegé a
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pensar que cuanto mayor tecnologia hubiera mejor seria el
sistema educativo. Desde el contexto anterior, se habl6 de
instituciones lideres, de planes piloto; en fin, modelos que
reflejaran al resto cémo hacer las cosas mejor, en beneficio,
por supuesto, de la formacion del estudiantado.

A la fecha, después de haber tenido la experiencia de
las aplicaciones tecnoldgicas en los diversos niveles edu-
cativos, la realidad es otra. Se pas6 de pensar que las TIC
son garantia de calidad por si mismas y se ha optado por
analizar en detalle su utilidad, las demandas, los beneficios
y demas aspectos que giran en torno a estas. Son vistas con
mayor objetividad, lo que no significa que sean menospre-
ciadas como soporte y apoyo del acto educativo. Al respecto
se detalla:

En todos los casos, y a pesar de la diversidad de miradas,
la pregunta de fondo es si realmente las tecnologias han
permitido innovar los procesos educativos o al menos tie-
nen la potencialidad de hacerlo. En términos generales,
podemos decir que se plantea una gran potencialidad en
los usos educativos de las TIC, pero que ésta no se ha
visto reflejada, por lo menos de manera generalizada, en
la situacion presente. Asi, hay importantes retos que en-
frentar en el camino que conduce innovar las practicas
educativas soportadas por TIC (Diaz, 2007: 1).

Asi las cosas, la tecnologia es un arma para oportunida-
des y retos para el educador(a) de hoy. Ciertamente, por si
misma no va a lograr gestar innovaciones educativas; pero
es indudable que la persona encargada del proceso de me-
diacién pedagégica no solo tiene el deber sino la respon-
sabilidad de lograr entablar escenarios que provoquen y
promuevan el logro de procesos de aprendizaje oportunos
y pertinentes. Ahora bien, las aplicaciones informéticas en
contextos educativos requieren de disefo, de planificacién,
que les reste el simple papel de promotores de innovacion
y que se transcienda a la mejora de la mediacién, tendiente
hacia el aprovechamiento académico con logros significati-
vos y de calidad.

En este sentido, Diaz (2007: parrafo 2) apunta:

Un aspecto que se debe considerar es que las TIC aplica-
das en educacién no garantizan por si mismas la inclu-
sién y equidad social, ni tampoco la calidad o innovacion.
Ademaés, en muchos casos se utiliza la tecnologia para re-
producir o hacer mas eficientes los modelos de ensefan-
za tradicionales; de ahi que resulte imprescindible crear
nuevas teorias de disefo educativo con el uso de tecnolo-
gias que vayan de acuerdo con las necesidades actuales,

a fin de lograr un conocimiento util para la resolucién de
problemas relevantes y con sentido social.

Por consiguiente, debe prevalecer la necesidad de que
los educadores y educadoras se encuentren preparados
para asumir con entereza, responsabilidad y preparacion los
cambios del dia a dia. Al respecto, Perrenoud (2004, citado
por Diaz, 2010: 8), plantea:

en el contexto actual —donde aparecen como protago-
nistas la sociedad del conocimiento y la incertidumbre
propiciada por acelerados cambios en todos los &mbitos
de actuacién humana— los profesores se ven obligados
a decidir en la incertidumbre y a actuar en la urgencia,
asi como a desplegar una diversidad de competencias
docentes sumamente complejas.

UMBRAL N° XXX, | Semestre, 2012 | 5
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A lo anterior, la autora de este escrito agrega que es cru-
cial considerar las diferencias del estudiantado de hoy en
virtud de los cambios acelerados que promueve la globaliza-
cién del conocimiento.

Indiferentemente del nivel académico que se trate, se
tiene a disposicién terreno fértil para lograr ambientes de
aprendizaje para el logro de procesos metacognitivos. El es-
tudiante de hoy tiene mayor acceso a grandes habilidades
de pensamiento, lo que exige marcada demanda y urgida
oferta.

Hace sélo dos décadas el educador y la educadora eran
concebidos con un alto rasgo de autoridad y esto les otor-
gaba el derecho de dictar catedra, con un deseo de silencio
rotundo y algunas estrategias a las que recurrian si lo consi-
deraban necesario, a saber: apuntar nombres en la pizarra,
Ilamar al director(a) institucional, entre otras en la linea del
temor, acciones que en el contexto de hoy no son validas
ni pertinentes. Era parte de la labor docente invertir horas
dictando contenido, escribiendo en la pizarra o entregando
fotocopias con ejercicios adicionales a la clase magistral.
Sumado a lo anterior, se tenia el apego a los textos escritos
de las diferentes editoriales que tenian la responsabilidad
de actualizarlos ano tras ano, para que fueran textos oficia-
les del equipo docente.

Si bien es cierto, las acciones mencionadas a la fecha no

son historia en muchas aulas, se rescata con cierto grado
de “tolerancia” que el educador(a) se desempenaba en un

ambito de accion mas pasivo y permisivo a esta rutina. Sobre esta realidad, Marqués (2000: pérrafo 9) cita:

7 “
La importancia del intercambio de roles del docente y hoy en dia el papel de los formadores no es tanto “en-
sefar” (explicar-examinar) unos conocimientos que ten-

dran una vigencia limitada y estaran siempre accesibles,
como ayudar a los estudiantes a “aprender a aprender”
de manera auténoma en esta cultura del cambio y promo-
ver su desarrollo cognitivo y personal mediante activi-
dades criticas y aplicativas que, aprovechando la inmen-
sa informacioén disponible y las potentes herramientas de
las TIC, tengan en cuenta sus caracteristicas (formacion
centrada en el alumno) y les exijan un procesamiento
activo e interdisciplinario de la informacién para que
construyan su propio conocimiento y no se limiten a
realizar una simple recepcién pasiva-memorizacion de
maternal, el teléfono movil ofrece el acceso a la informacién la informacién (ver http://www.peremarques.net/actodid.

discente en el desarrollo de procesos de aprendizaje

A la fecha, la situacién descrita en parrafos anteriores ha
variado en forma considerable. La pedagogia y el contexto
mundial demandan que el rol del profesor(a) y estudiante,
como elementos curriculares, como actores sociales del
proceso de aprendizaje, se inviertan constantemente. Los
avances tecnolégicos estan acelerando las demandas al
sector educacioén. Asi las cosas, el conocimiento no requiere
estar empaquetado por niveles, puesto que no hay alianza
entre nivel escolar e interés por conocimiento. Los busca-
dores de informacién son conocidos por la nifiez de edad

in situ, sin necesidad de un ordenador al frente, y asi un sin- htm. El subrayado es del original).

fin de acciones que ponen en entredicho la labor docente y

que atentan contra el acto de educar como formalmente es Asi entonces, los docentes del siglo XXI tienen grandes
concebido. retos frente a la sociedad: profesionalismo, preparacién, in-
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Fotografia: J.Pa
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novacion, investigacién y una serie de competencias que les
permitan realizar la muy noble labor de preparar a los seres
humanos que tienen endosado el futuro cercano de su pais,
indistintamente de la labor profesional u oficio que determi-
nen en su vida.

Los retos anteriores son muy importantes; sin embargo
se destaca la investigacién, puesto que esta es la que debe
aportar el material necesario que dé respuesta a la reflexion
sobre la practica del aula y, con ello, la innovacién de los
procesos; la propuesta de soluciones no solo viables, sino
efectivas y eficaces, que promuevan el mejoramiento. La in-
vestigacion debe ser soporte de identificacién de necesida-
des, oportunidades y aspiraciones del contexto nacional, en
aras de revertirlo al sistema educativo.

Al respecto, Cerda (2007) sefala que la investigacién y
la docencia no son procesos separados, sino que la praxis
pedagogica e investigativa se conjugan como un proceso

cientifico inseparable que integra la produccién, la comuni-
cacién y la aplicacion de conocimientos.

La accion maés utilizada, en esta tematica, ha sido el
curso de perfeccionamiento, como estrategia aislada, bajo
una determinacién genérica, logrando ofrecer respuestas
prefabricadas a demandas o problemas antojadizos, o por
la buena voluntad de un gremio, programa universitario u
otro; en evidente detrimento de la consideracion de la rea-
lidad o el medio en el que ejerce el docente su labor. Esto
obvia los intereses, expectativas y necesidades reales de los
educadores(as) en todos y cada uno de los niveles donde
ejercen.

Ahora bien, este tipo de cursos que han “parcheado” la si-
tuacién tienen una escasa incidencia en el mejoramiento de
la actividad docente. Al respecto, Nordenflycht (1998) apunta
el hecho de que, al ser ofrecidos de manera esporadica, des-
contextualizada y aislada, no logran modificar las practicas
docentes, ya que sus destinatarios dificilmente adoptan a su
repertorio pedagdgico esas nuevas estrategias o acciones,
aun cuando el curso haya sido disefado y desarrollado de
manera adecuada.

De lo anterior, se desprenden las estrategias de perfec-
cionamiento docente que deberian estar en estrecha vin-
culacion con los objetivos que se pretende lograr (Norden-
flycht, 1998.sp):

* informar o divulgar,

* actualizar conocimientos,

* especializar en un area determinada,

* capacitar para el desarrollo de una accion especifica o
para la ejecucion de un determinado proyecto o programa,

* capacitar para el uso de determinados medios o materia-
les,

* implementar una innovacion,

* y otros.

Competencias profesionales que debe poseer el
educador(a) en la sociedad de hoy

Ante una realidad tan compleja como la que se experi-
menta, el docente de nuestras aulas preescolares, escolares,
secundarias y universitarias debe poseer una serie de com-
petencias que le permitan ejercer su labor con indicadores
de éxito y aprovechamiento.

Para efectos del presente trabajo, se expone brevemente
el concepto que se trabaja de competencia, asi como el en-
foque, la naturaleza y funcién de las competencias que se
proponen.
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Tal como se conoce la concep-
tualizacion del término, la “com-
petencia” es sumamente amplia,
y abarca miultiples aspectos.
Para efectos del presente trabajo
se adopta la definicién de la OIT,
a saber:

La capacidad de articular y
movilizar condiciones intelec-
tuales y emocionales en térmi-
nos de conocimientos, habili-
dades, actitudes y practicas,
necesarias para el desempeno
de una determinada funcién o
actividad, en forma eficiente,
eficaz y creativa, conforme a
la naturaleza del trabajo. Ca-
pacidad productiva de un indi-
viduo que se define y mide en
términos de desempeno real
y demostrado en determinado
contexto de trabajo, y que no re-
sulta solo de la instruccidn, sino
de la experiencia en situaciones
concretas de ejercicio ocupacio-
nal (OIT, 1994:10).

Por la funcién, se atienden
las competencias profesionales,
mientras que por su naturaleza
se hace referencia a las compe-
tencias especificas; pero estas
no se desdoblan. Finalmente, se
plantea una clasificacion elabo-
rada por la autora para los fines
del articulo.

Necesidad de formacion
continua en el ejercicio
profesional docente

La formacién del profesional
en el ambito educativo se re-
carga con respecto a los reque-
rimientos de actualizacién. Esta
profesion, mas que ninguna otra,
requiere de constante cambio e
innovacion, pues le corresponde
un papel protagdnico, por ser
considerada promotor de trans-

Cuadro 1. Competencias profesionales que requiere en la
actualidad la persona profesional en educacion.

Tip su Clasifica Delimitaci

naturaleza

Algunos ejemplos

Competencias
pedagogicas

Refiere a la organi-
zacion y desarrollo
del curriculum en
funcién de las areas
y disciplinas.
Refiere a los cono-
cimientos, capaci-
dades, habilidades
o destreza que
permiten analizar
los fundamentos de
toda accién educati-
va, en beneficio del
estudiantado.

-Media el proceso de aprendi-
zaje aplicando los principios,
métodos, técnicas y estrategias
pertinentes.

-Analiza los principios tedrico-
practicos de la Didéactica.

-Interpreta los principios teori-
cos y practicos que caracterizan
los enfoques (cualitativo y
cuantitativo) en la evaluaciéon
de los aprendizajes.

-Planifica la labor docente
tomando en consideracion la
transversalidad.

-Aplica la legislacion vigente que
compete al quehacer educativo.

-Media el proceso de aprendizaje
desde un marco inclusivo.

-Planifica la labor de aula
tomando en consideracion las
implicaciones metodologicas
de las teorias de aprendizaje.

Competencias
tecnologicas

Refiere al manejo de
las TIC, como apo-
yos para la media-
cion pedagdgica.
Corresponde a los
conocimientos,
capacidades, ha-
bilidades o destre-
zas que permiten
lograr aplicaciones
informaticas en el
contexto de aula.

s

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

-ldentifica las aplicaciones de
la tecnologia como apoyo a los
procesos de aprendizaje.

-Disefia materiales didacticos
utilizando las TIC.

-Utiliza herramientas de co-
municaciéon como apoyo a los
procesos de aprendizaje.

Refiere a los conoci-
mientos, capacida-
des, habilidades o
destrezas que tiene
el docente para la
toma de decisio-
nes cientificas, en
aras de mejorar la
practica pedagogica
desde su propio
contexto.

Competencias
investigativas

-ldentifica problematicas del
proceso de aprendizaje para
mejorar la practica pedagoégica.

-Busca y sistematiza informa-
cion.

-Disefa instrumentos de
recoleccion de informacion.

Refiere a los cono-
cimientos, capaci-
dades, habilidades
o destrezas que
permiten un nivel
optimo de desarrollo
y ajuste social.

Competencias
sociales

-Inteligencia emocional
-Trabajo en equipos
-Comunicacién asertiva con

los actores sociales del acto
educativo
-Respeto por la interculturalidad
-Manejo de conflictos
-Liderazgo

Fuente: Elaboracion propia de la autora.
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Las competencias profesionales de la persona docente: capacidades requeridas para enfrentar las oportunidades y retos que el contexto le demanda

formacion. La educacién en todos los tiempos es considerada
como el motor de la mejoria de la calidad de vida, en tanto es la
gue proporciona la opcién de cambios entre lo tradicional y lo mo-
derno, entre la aspiracion y la necesidad y entre lo ideal o lo real,
todos participes de la sociedad actual.

Es imperativo abordar la necesidad de redefinir los programas
de formacion profesional en este marco de exigencias, de modo
gue conduzcan a la formacion de competencias requeridas para el
ejercicio de la labor docente. En este mismo sentido, se requiere
claridad en el plan que se tenga para dar formacién continua al
educador(a) una vez iniciado el ejercicio profesional.

Se deben tomar como base las necesidades que el contexto esté
marcando. Ante esta necesidad, surge una serie de preguntas que
propicien mas que respuestas reflexivas, acciones que contem-
plen los requerimientos de los formadores(as) de formadores(as)
de nuestros dias. Valga reconsiderar que los requerimientos son
muy fluctuantes, son variados en funcién del contexto, del profe-
sional, del nivel académico del educador(a), del nivel de experien-
cia docente, y de otros tantos aspectos que no se cubren facilmen-
te con cursos, talleres o capacitaciones aislados.

En consecuencia, se requiere un plan sistematico, estructu-
rado, oportuno y liderado en hora buena por las universidades
estales en coordinacion con el Ministerio de Educaciéon Publi-
ca, que ofrezca la posibilidad de responder a las exigencias del
contexto sin que ello exija estar en las aulas universitarias todo
el tiempo de ejercicio docente, puesto que es inadmisible tal re-
guerimiento.

Ante las demandas y retos de la actualidad, cabe preguntarse:
{Cdébmo afrontar el cambio vertiginoso en materia cientifica, tecno-
l6gica, conceptual de nuestros tiempos, de forma tal que la perso-
na que desempefa su labor profesional en educacién se manten-
ga pendiente de este acontecer? {Cémo lograr que los docentes
se formen como investigadores(as) de su quehacer docente? (Qué
responsabilidad tienen las universidades con la formacion conti-
nua de los profesionales en docencia que hoy titulan? {Cuéles son
las estrategias mas adecuadas para que el educador(a) haga fren-
te a la formacién a lo largo de la vida? {Qué papel juega el Minis-
terio de Educacion Publica respecto a la actualizacién docente?

Estas y otras interrogantes parecieran ser claves para buscar
salida a la necesidad de ofrecer al profesional docente la forma-
cion continua, en aras de lograr el desarrollo de las competencias
que el contexto le demanda.
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Introduccion

Desde el ano 1976, mediante el “Convenio para unificar la definicion de crédito en la
Educacion Superior de Costa Rica”, este se definié de la siguiente manera: “crédito es una
unidad valorativa del trabajo del estudiante que equivale a tres horas reloj semanales de
trabajo del mismo, durante 15 semanas, aplicadas a una actividad que ha sido supervisada,
evaluada y aprobada por el profesor”.

La pregunta que guia este estudio es la siguiente:

¢éLa duracion del ciclo lectivo determina el numero de horas reloj que, por semana, un
estudiante dedica a la realizacion de trabajo académico con el fin de promover una o
mas asignaturas o cursos?

Responder a la interrogante anterior requiere de un analisis minucioso de todos sus ele-
mentos. Es por esa razén que, la respuesta se presenta en este documento, en los siguientes
apartados:
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" RESUMEN |

En este articulo se analiza el concepto de
crédito académico como unidad de medida
del trabajo que realiza un estudiante, con

el fin de promover un curso universitario
durante un periodo determinado. Se discute
de manera general la validez y confiabilidad
de la unidad de medida, su pertinencia
contextual, vigencia temporal y cultural, y
finalmente, su implementacion practica a
la luz de la autonomia universitaria y las
multiples realidades universitarias que
coexisten en el medio costarricense.

Palabras clave:

Crédito académico ¢ trabajo académico
estudiantil ¢ organizacién del trabajo
académico * medida del trabajo académico

y

* El crédito como unidad de medida.
* La organizacién de las actividades académicas.
* El trabajo académico estudiantil.

* Vinculacion con esfuerzo académico y rendimiento aca-
démico.

El crédito como unidad de medida

Toda la literatura consultada coincide en conceptualizar
al crédito como una unidad de medida del trabajo académi-
co estudiantil (Universidad de Costa Rica, 1975; Universidad
Distrital Francisco José de Caldas, 2009; Universidad Catoli-
ca de Pereira, 2009).

Estudio sobre el Crédito Académico

El trabajo académico estudiantil, a su vez, se conceptua-
liza en términos del nimero de horas reloj que, semanal-
mente, dedica el alumno para la ejecucion de actividades
académicas, tanto presenciales en el aula como de estudio
independiente, propensas a la promocién de un curso o
asignatura.

De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2010),
toda unidad de célculo, para que sea valida y confiable, debe
realmente medir lo que dice que pretende medir, y a la vez,
su aplicacién constante debe producir resultados consis-
tentes; en este caso, tanto a lo largo del tiempo como entre
sujetos, a los cuales se les aplica la medicién.

Sin embargo, es posible afirmar que el crédito, como uni-
dad de medida del trabajo académico estudiantil, incumple
los dos criterios, por las razones que se desarrollan a conti-
nuacion.

En términos de validez, la definicién operacional de cré-
dito no refiere a una medicion del trabajo académico estu-
diantil, sino a un supuesto niimero de horas, definidas de
manera aprioristica, que el educando dedica a la ejecucién
de actividades académicas, que incluyen: a) asistencia a
lecciones presenciales, b) actividades de estudio indepen-
diente, tales como lectura de textos, elaboracion de fichas,
resimenes, esquemas y c) actividades de practica: referidas
a la aplicacion de conocimientos a situaciones en un medio
real o bajo condiciones de laboratorio.

La verdadera labor académica estudiantil, para que cum-
pla con la definicion de “trabajo”, debe estar constituida,
precisamente, por las actividades académicas ejecutadas a
lo largo de un ciclo lectivo, para la promocién de un curso
o asignatura; es decir, el tiempo que se destine a la ejecu-
cion de tales acciones no puede considerarse como trabajo
académico. En realidad, este ultimo criterio solo puede ha-
cer referencia a la eficacia con que el estudiante realiza su
compromiso; por lo tanto, seria méas apropiado referirse al
“esfuerzo” académico y no al “trabajo” académico. Enton-
ces: si un discente requiere destinar un mayor nimero de
horas con respecto a otro, para la ejecucién de las mismas
labores estudiantiles de un mismo curso o asignatura en un
mismo momento y periodo, cabe preguntarse: ¢Tiene méas
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ABSTRACT

This article analyses the
concept of academic credit,
as a measurement unit of
the student’s work along an
academic period to pass a
course. In a comprehensive
fashion, it discusses the
validity and reliability of
the measuring unit, it's
context pertinence, cultural
and temporal permanence,
an finally it's practice
application considering the
autonomic university self-
regulation and the multiple
kinds of university realities
that exist in the Costa Rican
context.

Keywords:

Academic credit * academic
student work ¢ academic
work organization ¢
measurement of the
academic work.
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créditos el curso para el primer alumno que para el segundo? Y si el segundo educando
del ejemplo invierte un menor niimero de horas que las preestablecidas para él y, de igual
modo, promueve el curso o asignatura ¢{debe asignarse a ese estudiante una menor canti-
dad de créditos?

&{Qué ocurre con aquellos cursos en los cuales la interaccién presencial es poca o nula?
{Qué sucede con las materias por suficiencia y los cursos por tutoria? éLos cursos virtuales
no poseen créditos? {Qué pasa si el estudiante no puede o decide no asistir a un importante
nimero de lecciones y, aun asi, promueve el curso? {Tiene este Gltimo discente un curso
aprobado con menos créditos por no haber cumplido, en su trabajo académico, con la tota-
lidad de horas predefinidas para dicha materia?

Todas las preguntas anteriores conducen a reconocer que el crédito no es una unidad
de medida confiable, por cuanto, bajo condiciones iguales de aplicacién en dos sujetos,
aunque lo pretenda, no puede producir el mismo resultado, precisamente porque no toma
en cuenta que los individuos son diferentes, y que esas discrepancias estan en los sujetos,
no en el curso o asignatura y su organizacion.

Mas aln, si se reconoce que las personas a quienes se les pretende medir su trabajo aca-
démico son estudiantes que cursan carreras distintas, es necesario reconocer que el crédito
no puede arrojar iguales resultados, pues no controla variables tales como la naturaleza del
conocimiento propio de cada carrera. Aqui no se trata ya de un mero asunto de aritmética
de horas, sino de una cuestion de caracter epistemolégico.

Mas adelante se analizaréa el trabajo académico estudiantil desde una perspectiva episte-
molégica especifica, vinculada con la naturaleza de las carreras.

A este concepto se le conoce como el conjunto de procesos que trasciende la duracion
del ciclo lectivo, expresado en nimero de semanas. Asumir que organizar actividades aca-
démicas se limita a una distribucion de estas con ayuda de un cronograma constituye una
visién que deja de lado el trabajo, tanto de planificacion como de ejecuciéon metodoldgica
que, por un lado, el profesor comunica mediante el programa de curso o guia metodolégica
y por otro, al hecho aulico en si mismo que realizan juntos docentes y estudiantes.

Asumir que el trabajo académico del educando debe planificarse y ejecutarse estricta-
mente en un periodo de quince semanas no solo desconoce que las normativas vigentes
afirman la validez de distribuciones equivalentes, sino que, a la vez, asume y legitima un
modelo especifico como normal, cuando este en realidad es producto de una practica ins-
taurada y extendida de manera mayoritaria; mas no necesariamente validada empiricamen-
te como norma y ni siquiera normalizada en documento oficial alguno. Adicionalmente,
resulta demasiado simple reducir la conceptualizacién del trabajo académico estudiantil a
un mero célculo de horas distribuidas en actividades de clase presencial, estudio indepen-
diente y realizacion de trabajo practico, como si fuese una ecuacioén que, para despejar las
incognitas, requiere ser igualada a resultado cero.

Para expresarlo de otro modo, el cumplimiento de la definicién del crédito expresado
mediante la aritmética de horas, para un curso, por ejemplo, de tres créditos, establece
que este debe cumplir con un total de 135 horas; producto de multiplicar el nimero total
de créditos (3) por el nimero de horas que, por semana, corresponde a un crédito (3), por



Estudio sobre el Crédito Académico

un total de 15 semanas (3 X 3 X 15= 135). Si la asig-
natura se realiza durante 15 sesiones (1 por semana) y
cada una cuenta con una duracién de 2 horas, eso da-
ria por resultado que, de las 135 horas totales, 30 horas
correspondan a actividades de leccion presencial y 105
horas a diligencias de estudio independiente y de tra-
bajo practico; si ese mismo curso se efectta durante 16
sesiones (1 por semana) y cada una tiene una duracién
de 2 horas y 30 minutos, eso produciria que, de las 135
horas totales, 40 horas pertenezcan a actividades de lec-
ciones presenciales y 95 horas a actividades de estudio
independiente y de trabajo practico; finalmente, si ese
mismo curso se implementa durante 8 sesiones (1 por
semana), y cada sesioén tiene una duracion de 4 horas,
eso generaria que, de las mismas 135 horas totales, 32
horas correspondan a actividades de lecciones presen-
ciales y 103 horas a actividades de estudio independien-
te y de trabajo practico.

En realidad las posibilidades de combinacién son
muchas, que incluyen un nimero variable de semanas,
de sesiones por semana y de horas para la duracién de
cada sesioén. Y en todos los casos se cumple con el con-
cepto de crédito, pues la legislacion vigente admite la
equivalencia entre plazos para la duracion de ciclos lec-
tivos, y la autonomia universitaria es la que fundamenta
la libertad para establecer distintas formas de organiza-
cion para esta equivalencia.

Aqui resulta valido retomar las razones por las cuales se buscé unificar la definicion de
crédito, que se mantienen vigentes en Europa, segln se puede constatar mediante la lectura
de la Declaracién de Bolonia en referencia al Sistema Europeo de Transferencia y Acumula-
cion de Créditos (ECTS).

El concepto de crédito busca expresar la carga de trabajo académico del estudiante para
efectos de movilidad; pero no con fines de organizacién académica o curricular, pues esto
es una competencia exclusiva de las instituciones de educacién superior, en virtud de la
autonomia universitaria.

Se puede ya argumentar con certeza que no es la duracion del ciclo lectivo, expresada en
numero de semanas, lo que garantiza el cumplimiento del trabajo académico estudiantil en
forma de créditos, pues eso no solo NO es equivalente a organizacién del trabajo académi-
co estudiantil, sino que es una competencia de las instituciones de educacién superior, en
virtud de la autonomia universitaria que las acoge.

Lo que si podria interpretarse de manera favorable como organizacion del trabajo aca-
démico estudiantil es lo que se ve materializado en la forma de programa de curso o guia
didactica, en la cual, para unos objetivos y contenidos, se disefAan y programan actividades
de aprendizaje, que cuentan con la supervision por parte del profesor para su ejecuciéon y
que, a su vez, son evaluadas para verificar el logro alcanzado. Todo lo anterior, planteado en

» UN NUMERO
preestablecido  de
horas, segin el
ntimero de créditosde
un curso, con las que
el estudiante cumple
para la realizacién de
trabajo académico,
no necesariamente
se traduce en un
rendimiento  igual

para todos.
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un marco epistemolégico y conceptual coherente y acorde
no solo con la naturaleza del conocimiento que se pretende
abordar, sino con la vision de ser humano que se posee en
cuanto a sujeto que aprende.

El trabajo académico estudiantil

El argumento central en este estudio es que el trabajo
académico estudiantil no puede equipararse al nimero de
horas por semana que el estudiante dedica precisamente a
la realizacién de dicho trabajo. Es decir, de partida, el crédito
como unidad de medida enfrenta una importante debilidad
en su definicién, tanto conceptual como operacional, debili-
dad que ya se analiz6 en la primera parte de este documento
y que se enuncié en términos de validez y confiabilidad de la
unidad de medida.

La definicion actual de “crédito académico” enfrenta,
ademas, un estado de obsolescencia importante, no por el
simple hecho de haberse redactado hace ya més de 37 anos,
sino y mas importante porque, tal y como lo sefalan Mora
y Gallardo (2005): “responde a una realidad histérica que ha
variado”.

Es necesario reconocer que del afno 1975 al afo 2012 no
solo las caracteristicas de lo que podria considerarse el
estudiante promedio se han modificado; también el medio
histérico y social en que este se desenvuelve, y ni qué decir
de los cambios conceptuales que se han dado en todos los
campos del saber humano.

El estudiante universitario del afo 2012 en muy poco se
parece al universitario de hace 37 afos. Hoy, este educando
cuenta con acceso a bases de datos en linea, libros digi-
tales, redes sociales y computadoras portatiles, por solo
mencionar una herramienta especifica. Hace 37 anos el
conocimiento se movia en el medio académico por canales
que hoy parecen impensables: conferencias en un audito-
rio luego retransmitidas por radio, reproduccion de mate-
riales impresos por medios analdgicos, las computadoras
personales no existian, el teléfono solo se usaba para ha-
blar mientras que hoy permite acceder a Internet de ma-
nera inaldmbrica, tomar fotografias y hasta realizar video-
Ilamadas. La forma en que el alumno del presente realiza
su trabajo académico requiere de otro tipo de inversion de
tiempo; es decir, el esfuerzo en la ejecucion de actividades
académicas es distinto, pese a que su unidad de medida no
ha variado. La aldea global que a inicios de los ochenta em-
pezé a vislumbrar McLuhan hace mucho es una realidad.

También es necesario reconocer que las actividades
académicas que hoy se disefan han variado con respecto
al ultimo cuarto de siglo. La presentacion de fichas de re-
sumen actualmente casi carece de sentido, mientras que
el anélisis critico de articulos publicados en revistas elec-
trénicas y la participacién en foros virtuales de discusion
cada vez se posicionan mas en el medio académico como
actividades de aprendizaje indispensables. Con lo anterior,
se debe reconocer que el trabajo académico que desarrolla
el estudiante también ha variado sus-
tancialmente; no obstante, su unidad
de medida permanece inalterable y

se sigue confinando a un supuesto
namero de horas por semana, a lo
largo de un cierto nimero de sema-
nas.

Finalmente, y no menos importan-
te en este apartado, es necesario se-
nalar que se ha venido insistiendo en
gue quien realiza el trabajo académi-
co estudiantil es, aunque resulte una
verdad de Perogrullo, el alumno, no
la institucién de educacién superior
en la cual estudia. Consecuentemen-
te, arguir que el cumplimiento de
trabajo académico es funcion directa
de la duracién del ciclo lectivo que
implemente la universidad también
carece de solidez.
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Vinculaciéon con esfuerzo y rendimiento académico

De conformidad con lo expuesto, mediante la implementacién de la actual definicién
de crédito, se incurre en crear una identidad errénea entre trabajo académico estudiantil
y esfuerzo académico estudiantil, por cuanto el nimero de horas que destina un educan-
do para la ejecucién de sus labores académicas, con el propdsito de promover un curso o
asignatura, solo puede interpretarse en realidad como el supuesto empefo que realiza para
lograr su proposito.

Por lo tanto, se torna necesario sefalar al menos algunos elementos que —la observacién
empirica ha indicado- ejercen algun grado de influencia sobre la cantidad de tiempo que el
estudiante dedica a un curso con el propésito de promoverlo:

1. Naturaleza de la carrera y del tipo de conocimientos o saberes que, a modo de conteni-
dos, constituyen el curso.

2. Caracteristicas psicoldgicas e intelectuales, asi como hébitos o técnicas de estudio em-
pleadas por los estudiantes.

3. Metodologias utilizadas por los profesores y el desarrollo de trabajo académico extracla-
se asignado al discente.

4. Uso de recursos tecnolégicos, bibliogréaficos y audiovisuales.

5. Sistema de evaluacion utilizado.

Todos estos elementos estan ausentes en la implementacion actual de la definicién de
“crédito” en el medio académico universitario costarricense.

Aunado a lo anterior, la preocupacion actual por alcanzar los més altos grados de exce-
lencia y calidad académica, interés que se comparte, pareciera estar ejerciendo una impor-
tante influencia para interpretar el cumplimiento del concepto de crédito como indicador
de excelencia académica traducida, a su vez, cuantitativamente en la forma de rendimiento
académico y notas de aprobacién.

Aunque resulte obvio, es necesario afirmar que el esfuerzo académico que realiza un
estudiante no puede medirse o igualarse a su rendimiento académico y mucho menos con
las calificaciones que obtenga en sus cursos. Un alumno puede esforzarse mucho y alin asi
obtener bajas notas y hasta reprobar un curso o asignatura; también, un educando puede
esforzarse muy poco y obtener altas calificaciones y promover con excelencia todos sus
Cursos.

Mas aun, dos estudiantes en carreras distintas pueden realizar la misma calidad y canti-
dad de esfuerzo académico y alin asi obtener un rendimiento cuantitativo diferente, expre-
sado a modo de calificaciones diversas, y no necesariamente esto obedece a caracteristicas
psicologicas o intelectuales inherentes a ellos, sino que puede explicarse en la naturaleza
del conocimiento que constituye a sus respectivas disciplinas académicas.

Aqui puede concluirse que un nimero preestablecido de horas, segun el nimero de cré-
ditos de un curso, con las que el estudiante cumple para la realizacién de trabajo académico
(es decir, consumar un tipo de esfuerzo predefinido), no necesariamente se traduce en un
rendimiento igual para todos, en la variedad de cursos y areas del saber humano.

EL ESTUDIANTE

universitario del afo
2012 en muy poco se
parece al universitario
de hace 37 anos. Hoy,
este educando cuenta
con acceso a bases de
datos en linea, libros
digitales, redes sociales y
computadoras portatiles,

por solo mencionar una

herramienta especifica.
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1. La argumentacién desarrollada en este documento sostiene que el crédi-

to, entendido como unidad de medida del trabajo académico estudiantil,
expresado este Ultimo en términos de un numero fijo de horas reloj se-
manales durante un nimero preestablecido de semanas, es en realidad
un mecanismo de medida que no puede evaluar lo que pretende, ni es
posible que arroje resultados consistentes mediante su aplicacion siste-
matica en diferentes escenarios. Es, por lo tanto, una unidad de medida
no valida ni confiable.

2. El concepto de crédito carece de validez de constructo por cuanto hace

referencia a la labor académica estudiantil, cuando en realidad su opera-
cionalizacion més parece acercarse al esfuerzo académico que realiza un
estudiante con el fin de promover un curso o asignatura. Y seguin se ha
explicado, “trabajo” y “esfuerzo” no son lo mismo.

3. Quien realiza el trabajo académico estudiantil es el estudiante, no la uni-

versidad. Esto, aunque es una verdad obvia, debe enunciarse asi, pues
no es la organizacién de la oferta académica, en términos de duracién
del ciclo lectivo, lo que determina el cumplimiento del trabajo académico
estudiantil, segun la definicion misma de “crédito”.

4. Una revision mas detallada del concepto de esfuerzo académico conduce

a reconocer que, en el marco actual de exigencia de altos estandares de
calidad y excelencia académica, se podria estar incurriendo en un segun-
do error de definicién, al pretender que el cumplimiento de la enunciacién
de crédito, concepto erréneo por cierto, puede interpretarse como logro
de excelencia académica, segun rendimiento académico y calificaciones
obtenidas mediante el calculo de promedio ponderado.

5. El trabajo académico que realizara el estudiante durante un ciclo lectivo

se propone y se planifica con ayuda del programa de curso o guia didéc-
tica; no obstante, la organizacion y ejecucion del mismo es responsabili-
dad exclusiva del alumno bajo la supervision y evaluacién del profesor a
cargo del curso o asignatura. Se esta en presencia, ni mas ni menos, que
del proceso béasico de administracion.

6. La reglamentacion vigente y la autonomia universitaria permiten que toda

entidad de educacion superior pueda organizar su oferta académica en
ciclos lectivos de 15 semanas o su equivalente. Las practicas o modali-
dades generalizadas e instauradas tradicionalmente no pueden asumirse
como modelos ideales o normales de implementacion.

7. La busqueda y el logro de la excelencia académica van més all&4 de una

mera reduccién aritmética de sumatoria de horas y semanas, o también,
del célculo de indices de aprobacién y promedios ponderados.

8. Planes y programas actualizados, correspondencia con el contexto socio-

histérico del cual se forma parte, profesores competentes, medios y mé-
todos de ensefianza coherentes con la disciplina del conocimiento que se
pretende ensefar y —-no menos importante- formas evaluativas integra-
das y coherentes con todo lo anterior, es lo que produce en su sinergia la
excelenciay la calidad académica.
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RESUMEN
Los cambios en la sociedad

producidos por multiples factores,
incluido el desarrollo de la tecnologia,

|
han generado profundas interrogantes
y cuestionamientos en el quehacer
de las instituciones publicas y

privadas, asi como en la preparacion y

satisfaccion de las personas. I d I

El sector educacion no escapa de e n e c 0 “textu e a
estos efectos y, hoy en dia, se estan -

valorando ciertas reformas que la

orientan a revisar el curriculo actual, S 0 c I e d a d a ctu a I

a saber: la incorporacion de la

tecnologia para el desarrollo de las
lecciones, los procesos de formacién Para nadie es un secreto que la actual sociedad fomenta el consumo, el ape-

y capacitacion del personal docente go al materialismo y el individualismo; asi como el uso de la tecnologia en
en todas las areas y la inversién en la casi toda actividad que desempenamos. Estos aspectos, unidos a las trans-
infraestructura actual. formaciones que se llevan a cabo en el seno de la familia, en el Estado, en la
iglesia, entre otras, hacen que los niflos y jévenes formen sus identidades de
una manera muy diferente a lo que, hasta ahora, generaciones enteras habia-
mos hecho a lo largo de la historia. Cada progenie estd marcada por

un hecho histérico relevante; en nuestro caso, el ascenso de
las llamadas Tecnologias de la Informacion y la Comu-
nicacién (TIC) ha provocado cambios drasticos en un
tiempo relativamente corto.

Tales reformas se han vuelto algo
imperativo, ya que se valora el papel
de la educacion para el desarrollo de
una sociedad y, a la vez, el motor de la
movilidad social que la misma tiene
sobre las personas. Esto plantea que
el cambio comience en la valoracion
que deben de hacer los docentes
sobre la tecnologia aplicada en el
aula y del conocimiento que los
jovenes hacen del uso de la misma,
como un elemento que forma parte
de su cotidianidad y que influye cada
vez mas en su formacion como ser
humano.

Palabras clave:

Tecnologias de Informacion y
Comunicacion ¢ educacion * centros
educativos ¢ paradigma ¢ Internet *
programas de estudio * calidad de la
educacion ¢ politicas educativas.
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ABSTRACT

The changes in the society
due to many factors, the
technological development
being one of them, has
raised deep questions

in the public and private
institutions’ day-to-day
work, as well as in the
preparation and satisfaction
of people.

The educational sector
does not escape from those
effects and, nowadays,
some reforms to revise

the current curriculum are
being considered; v. g.: the
incorporation of technology
to develop the lessons,

the formation and training
processes for teachers in all
areas and the investment in
infrastructure.

The above has become a
must since it values the

role of education to develop
society and as a means to
promote social mobility
among people. This requires
that the change begin

with teachers taking into
consideration the use of
technology in the class and
the knowledge it generates
on the students, as a daily
element that influences their
education as human beings.

Keywords:

Information and
Communication Technology
* education ° schools
paradigm ° Internet ° syllabi
* quality of education *
educational policies.

Lo anterior se relaciona con el proceso de la globalizacién, donde el incremento del
intercambio comercial y cultural, asi como la creciente comunicacion e interdependencia
entre los paises, aceleran los procesos sociales de una manera nunca antes alcanzada. Y
esto plantea retos en todas y cada una de las actividades sociales.

Impacto en la educacion

Una de estas actividades es, sin duda alguna, la educacién. En ella, los estudiantes
cada vez mas se identifican con el uso y construccion de nuevas amistades, por medio
de las redes sociales, y la transmisién de la informacién que se edifica en ella se consi-
dera, la mayoria de las veces, como cierta, irrefutable y hasta formadora de valores. De
este modo se plantea el reto de que los jovenes no requieren hoy en dia de la presencia
“in situ” de un adulto, o de un igual, para intercambiar opiniones o discutir puntos de
vista, sino que la interconexién mediada por tecnologia se convierte en un fenémeno de
transmision cultural.

Dentro de los retos actuales es conveniente considerar que los docentes mantienen
una comunicacién con los estudiantes, lo cual puede y debe ser aprovechado por am-
bos para enriquecer el proceso educativo; pero esto, a la vez, debe verse fortalecido por
el uso de herramientas tecnoldgicas que puedan causar un impacto significativo en los
estudiantes. Lejos estamos alun de contar con centros educativos que dispongan de los
recursos econémicos y tecnoldgicos para solventar esta situacion, por lo que se convierte
en el primer escollo por resolver.

Ahora bien, los docentes necesitan considerar que los estudiantes actuales se han
visto favorecidos por el uso y desarrollo de las TIC, lo cual a su vez, influye en el cambio
de percepcion de la realidad entre los miembros de esta generacién. Lo anterior plantea
como reto el aceptar, por parte de los adultos, que los “nativos interactivos”, como los
nombra Fernando Garcia Fernandez, tienen las siguientes caracteristicas:

* Una poderosa capacidad para procesar grandes cantidades de informacién que, a la
postre, les llega por muchos y diversos canales, si bien, todavia hacen poca gala de
sentido critico a la hora de su tratamiento, dada precisamente la velocidad del mismo.

« Serias dificultades para reflexionar sobre sus propias actitudes y conductas, dado que
consideran que es mucho mas importante “hacer” que “hacer bien”. Asi, no es dificil
imaginarlos en accién constante.

* Laimperiosa necesidad de recibir recompensas frecuentes e inmediatas en detrimento
de gratificaciones que se materializan en el corto o mediano plazos. Les urge saber para
qué sirve lo que van a realizar en el mismo instante en el que se proponen hacerlo.

¢ Una atencién mas diversificada que les confiere la potestad de llevar a cabo, simulta-
nea y eficazmente, varios cometidos (escuchar musica, chatear por el “messenger”,
leer, estudiar, etc.). De ahi que pueda resultarnos un tanto paradéjico comprobar como
se concentran mas y mejor a medida que aumenta el nimero de tareas por realizar
paralelamente. Son la generacion del multiprocesado.

¢ Movilidad en un contexto en el cual la informacion se estructura de una forma totalmen-
te distinta a la convencional. Para ellos, un libro puede resultar casi tan extrano como
el hipermedia para los adultos.

¢ La conciencia de haber crecido en un mundo interconectado, tanto sincréonica como
anacrénicamente, lo que les ha generado la necesidad casi vital de permanecer conti-
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nuamente conectados y, sobre todo, la capacidad de afron-
tar cada etapa y problema de la vida desde una perspectiva
mucho mas social e intercultural, al estar relacionandose
constantemente con personas de todas las partes del glo-
bo y compartiendo con ellas sus vivencias, impresiones e
inquietudes.

* Un denodado interés por vivir en mundos de fantasia y vir-
tualidad que, a veces, dificilmente pueden diferenciar de la
realidad. Este tipo de vida tiene tal importancia para ellos
que el hecho de asumir una identidad digital y mantenerla
conforme a las exigencias de estos entornos les resulta, en
no pocas ocasiones, mas importante que el cuidado de su
perfil real.

* Gran potencial para la aceleracion de su desarrollo perso-
nal. Su crecimiento es diferente y queman etapas vitales
muy rapidamente, pues las TIC les permiten el acceso al
mundo adulto, lo que hace que interioricen sus reglas y
su funcionamiento antes de lo que deberian, dada su ma-
durez fisiolégica y psicoldgica. Se hacen mayores, que no
adultos, a pasos agigantados, y esto les esta afectando,
sin duda, a nivel evolutivo y psicosocial (Garcia Fernandez:
2009, 2-3).

Estos aspectos son fundamentales para que sean anali-
zados y comprendidos por parte de los docentes, quienes,
como generacién, fueron formados bajo un paradigma dis-
tinto al de sus estudiantes. Es imprescindible que esto sea
objeto de andlisis, para que el proceso educativo tome en
cuenta el verdadero potencial y, a la vez, las limitaciones de
un creciente nimero de estudiantes que se aproximan al per-
fil anteriormente descrito.

En este sentido, como lo sefala Arias:

“Se impone la necesidad de analizar en el aula los ele-
mentos valorativos que subyacen en los comportamien-
tos y significados de la juventud y que tienen estrecha
conexién con las practicas culturales que incorporan en
su cotidianidad. Entonces, es necesario no sélo observar
o caracterizar dichos cambios, sino, también, reflexionar
sobre la responsabilidad que tiene el maestro para practi-
car una educacién inclusiva, vivencial y respetuosa de la
diversidad. En este sentido, uno de los conceptos actua-
les de “aula” es el referido a aquel espacio donde se cons-
truye una pluralidad de saberes con sentido y significado
cultural” (Arias: 2009, 10).

Es decir, se constituye en otro de los retos considerados
fundamentales para la realizacién de una docencia contex-

tualizada por y para el estudiante. Desde este punto de vista,
se debe tomar en cuenta que la relacion entre educacion y
tecnologia estd ayudando a formar lo que se conoce como
una “nueva ecologia de aprendizaje y de oportunidades so-
ciales” (Cobo & Moravec: 2011, 15).

En esta nueva forma de aprendizaje:

“Quienes tienen acceso a Internet acuden a la red para
hacer de todo, desde buscar la definicién de una palabra
hasta investigar en torno a la informacién sobre el desa-
rrollo local o global, o bien sobre salud y medicina, cien-
cia, cultura popular o productos comerciales. Y atin mas,
a menudo es este el primer recurso al que se acude para
obtener informacién. Las redes estan congregando a las
personas para jugar, discutir y compartir informacion. Tal
es el caso de los sitios de redes sociales. Con frecuen-
cia, estas redes refuerzan las amistades y las relaciones
sociales existentes; pero también se emplean para pre-
sentar a nuevas personas, sobre la base de intereses y
valores comunes” (Cobo & Moravec: 2011, 15).

Al ser las tecnologias de la informacién y la comunica-
cion interactivas, visuales, auditivas y, en general, contar
con multiples aplicaciones, los miembros de esta genera-
cion son predominantemente activos, visuales y son em-
prendedores mediante el empleo de estas.

A los educandos se les facilita utilizar los elementos tec-
nolégicos y disfrutan al hacerlo como medios no tradiciona-
les, tanto para esparcimiento como para realizar actividades
curriculares. Esto plantea otro reto para los docentes, en
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HOY EN DIA es casi imposible

mantener la atencién de
los estudiantes, sobre todo
cuando se cuenta con un
maestro sentado exponiendo
un contenido, usando un
libro de texto desactualizado,
elaborando guias 0
cuestionarios con preguntas

que casi siempre hacen

referencia al mismo material.
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cuanto a que deben implementar dentro de
la clase, asi como promover fuera de ella, la
utilizacion de tales recursos. Es imperativo
que estas caracteristicas se tomen en cuen-
ta porque los procesos de atencion de los
estudiantes son distintos: ellos tienen la ca-
pacidad de realizar la tarea y escuchar musi-
ca, usar varias aplicaciones a la vez, atender
el teléfono, o responder a una pregunta que
se les hace en ese momento. Sin duda, po-
seen una capacidad de atencién distinta a la
de generaciones anteriores.

Lo anterior tiene una peculiar implicacion
pedagégica: hoy en dia es casi imposible
mantener la atencién de los estudiantes, so-
bre todo cuando se cuenta con un maestro
sentado exponiendo un contenido, usando
un libro de texto desactualizado, elaboran-
do guias o cuestionarios con preguntas
que casi siempre hacen referencia al mis-
mo material. Lo contrario a esto, y que sin
duda aparece como un reto pedagogico, es
promover el uso de internet, el trabajo colaborativo, el intercambio de opiniones, localizar
y discriminar aquellas fuentes que tengan valor informativo, elaborar mapas o esquemas
mentales, presentaciones visuales; es decir, participar de manera activa en la construccion
de su conocimiento.

No cabe duda de que los actuales programas de estudio de las materias académicas
carecen del desarrollo de competencias cognitivas y sociales que promuevan el uso de tec-
nologias de informacién. Esto plantea para el docente -y el sistema educativo en general-el
reto de actualizacion y de toma de decisiones para hacerlos congruentes con las caracte-
risticas de la sociedad del conocimiento, en donde la ciencia y la tecnologia conquistan los
distintos &mbitos comprendidos en la vida.

No se debe olvidar que el sistema econdémico requiere de la formacién y preparacién
de especialistas con un contenido técnico dirigido a la implementacién de alta tecnologia,
como: la biotecnologia, las telecomunicaciones, la roboética, la microelectrénica y la infor-
matica. Como se sabe, las industrias de estas areas no dependen de los recursos naturales,
ni de la mano de obra barata, sino de un nuevo factor de produccién que se llama el conoci-
miento. Por ello, la educacion debe replantear sus metas, sus objetivos, sus pedagogias, si
quiere cumplir con su misién en el siglo XXI.

Por ejemplo, en el caso de la secundaria, la estructura curricular:

“No cambia desde los anos setenta y tiene notables desequilibrios entre contenidos y
actividades, poca articulacion entre ciclos y materias, y una aplicacién homogéneay des-
contextualizada. Todo esto se constituye en una barrera para el desarrollo de aprendizajes
mas significativos en los alumnos. Las reformas a los programas de estudio impulsadas
en el marco del programa “Etica, Estética y Ciudadania”, asi como la promocion de una
ensefanza de las Ciencias basada en la indagacion y el establecimiento de estandares
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para el uso de las tecnologias de informaciéon y comunicacion, son esfuerzos positivos en
esta direccion” (Estado de la Educacion: 2011, 39).

Es por esto que los programas de estudio, desde la primaria hasta la secundaria, deben
considerar y potenciar, de parte de los estudiantes, el uso de las TIC, considerando que el co-
nocimiento se construya por medio de actividades donde los individuos puedan interactuar
entre ellos y con su ambiente material.

Como complemento a lo anterior, el estudio del Estado de la Educacion refleja:

“En materia de formacién y desarrollo profesional docente, los estudios méas recientes y
las mejores practicas internacionales sefalan que la calidad de los maestros y profesores
es el factor que més influye en la calidad de la educacion. Para avanzar en este &mbito
es importante mejorar los procesos de seleccién de los estudiantes en las carreras de
Educacién y, en particular, lograr la acreditacién de calidad de los programas universi-
tarios de formacion docente. Una necesidad urgente es que el MEP cuente con un perfil
del educador que desea contratar, y que pida como requisito la acreditaciéon de la carrera
universitaria de la que provienen los interesados. Por Ultimo, para los docentes en ejer-
cicio, es fundamental que el MEP articule una oferta de desarrollo profesional continuo,
orientada por estandares y niveles de calidad esperados, a fin de superar el desorden
imperante en esta materia” (Estado de la Educacién: 2011, 33).

Sin duda alguna, este factor es crucial para cualquier pais que aspire a alcanzar un desa-
rrollo integral e impulsar en sus ciudadanos una mejor insercion en la sociedad. Este aspecto
esta relacionado con la toma de decisiones politicas, las cuales requieren la revision de la
legislacion vigente para exigir calidad en los centros educativos formadores de docentes.

Los retos deben asumirse con responsabilidad y claridad, con miras a que las futuras
generaciones puedan beneficiarse de la cultura tecnolégica que la Ilamada sociedad red ha
venido promoviendo, por medio de nuevas formas de socializacion y de relacién virtual: “La
Red se ofrece como oportunidad para el aprendizaje y como resorte para una socializacién
complementaria, en la construccion de lo que podriamos llamar “ciudadania digital”” (Go-
zalvez Pérez: 2011, 7).

En este sentido, los procesos de formacién y actualizacion docente deben promover la
capacidad para capacitar en el uso y obtencién del maximo provecho de las tecnologias de
informacién en los ambientes educativos. Es por esto que debemos agregar la autonomia
de los centros educativos, el tema de la calidad en la ensefianza en todos los aspectos y la
elaboracién de programas curriculares basados en la transdisciplinariedad. Estos son sélo
algunos elementos para la construccion de una sélida educacion general que forme para la
vida o la educacion para “aprender a ser, a hacer, a vivir y a convivir” (Delors: 1996, 34).

Consideraciones finales

Se han enumerado y analizado algunos retos que deben enfrentar el educador y el siste-
ma educativo costarricense, con la intencion de tomar conciencia acerca de la considerable
agenda que se tiene por delante, para que las decisiones puedan orientarse hacia un proyec-
to pais, donde involucre a todos los sectores.

La articulacion de las politicas educativas privadas con las publicas debe poseer con-
cordancia con los planes de desarrollo; de no hacerlo asi, significa aislar y fragmentar la
educacion de las politicas de desarrollo. Los diferentes desafios que enfrenta la sociedad
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actual obligan a que la educacién sea un compromiso articulado de todos los sectores.
Es por esto que empresas privadas, universidades publicas y privadas y el Ministerio de
Educacién, entre otros, deben unir esfuerzos para construir una agenda de consenso que
facilite la preparacion y actualizacién de los docentes, asi como la mejora de la infraes-
tructura actual.

La cantidad de herramientas tecnoldgicas, tanto libres como con licencia, en las que
el docente puede apoyarse para la realizaciéon de un curso es muy amplia, en vista del
auge y evolucion de la tecnologia. Esto plantea la necesidad de seleccionar las herra-
mientas que se pueden emplear, tomando en cuenta las especificidades de cada espe-
cialidad para potenciar el desarrollo y aprovechamiento de la misma, asi como promover
en los estudiantes procesos pedagogicos que potencien sus habilidades y destrezas.

Lo anterior plantea la imperiosa necesidad de promover procesos de formacién per-
manente del profesorado y la dotacién de la infraestructura necesaria en los centros
educativos de primaria y secundaria, para contribuir a mejorar la calidad del sistema
educativo costarricense. En este sentido, como plantea Esmeralda Sanchez, algunas
ideas para un plan de accién que optimice el uso de las TIC en espacios educativos son:

* Readecuacién de politicas y planes del sistema educativo a nivel nacional, para evitar
la pérdida de la identidad de los pueblos con el uso y abuso de las TIC.

* Socializar las experiencias de coordinacion interinstitucional existentes, destacando
sus resultados positivos, para propiciar el aprendizaje colectivo.

* Promover la reestructuracion de los sistemas educativos para ir incorporando las tec-
nologias de la comunicacién y la informacién, como herramientas para favorecer el
desarrollo social integral y equitativo en todos los sectores de la sociedad.

* Generar diagnosticos técnicos de necesidades de capacitacion y formacién profesio-
nal.

* Formar maestros y maestras que reproduzcan y apoyen el uso con sentido y responsa-
bilidad de las TIC, y trabajar a corto plazo en procesos de sensibilizacion.

* Expandir a nivel nacional, e incluso de la regidon centroamericana, las experiencias
locales.

* Construir un sistema en donde la misma ensefanza brinde herramientas teéricas y
metodoldgicas que contribuyan al acompanamiento y monitoreo de las realidades y
necesidades comunitarias.

* Generar un programa de capacitacion con temaéticas de caracter general en una pri-
mera etapa y, posteriormente, brindar la posibilidad de especializacién en tematicas
especificas, que responda a la demanda de la poblacion.

* Diversificar las propuestas, no limitarse a incluir las de solo una entidad. El objetivo
es maximizar las experiencias y los recursos, o sea, propiciar acciones integradoras
donde todos los resultados alcanzados se aprovechan y comparten.

* Aprovechar aliados tales como las universidades, ministerios de educacién, agencias
de cooperacion internacional, centros de formacién profesional, organizaciones no gu-
bernamentales, empresas privadas, entre otros (Sanchez: 2008, 161).
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tendiente a cambiar el 15 de setiembre
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la docta Academia se manifiesta por
mantener el 15 de setiembre como dia
de conmemoracién de la independencia
de nuestro pais, aduciendo, entre otros
motivos, que en esa fecha se inici6 el
proceso emancipador, el cual dio origen
a su vez a una larga tradicion festiva,
interiorizada como ninguna en toda la
comunidad nacional.
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02 de julio de 2012

Senor Diputado Edgardo Araya Pineda

Presidente

Comision Permanente de Gobierno y Administracion
Asamblea Legislativa

Estimado senor:

on fecha 07 de junio de 2012, la Comision Permanente de Gobierno y

Administracion de la Asamblea Legislativa —que usted preside- solicita

el criterio de la Academia de Geografia e Historia de Costa Rica acerca
del expediente 18.286 “Declaraciéon del 29 de octubre de 1821 como fecha de
la Independencia de Costa Rica”. Se nos concede plazo hasta el 4 de julio del
presente ano para dar respuesta. En cumplimiento de su solicitud y de manda-
tos pertinentes a este asunto en el Estatuto que nos rige, a partir del mismo 7
de junio enviamos el proyecto de ley al cuerpo de académicos y académicas
para recabar su saber y opinion sobre la fecha apropiada para conmemorar la
Independencia de nuestro pais; sobre el tema se generé un intenso intercambio
de lecciones; recordamos los argumentos que en el pasado han dado base para
proponer por lo menos doce fechas, todas significativas, en que se conmemo-
raria el proceso emancipador. En Asamblea General de la Academia, del dia 2
de julio de 2012, acordamos remitir a ustedes el pronunciamiento adjunto, pro-
puesto por el Académico de NUumero, Dr. Chester Zelaya Goodman, y aceptado
por la Asamblea.

En la Academia nos hemos manifestado, en ocasiones anteriores y al pre-
sente, por mantener el 15 de setiembre como dia de conmemoracion de la In-
dependencia de Costa Rica; el acontecer de ese dia, en 1821, se relaciona con
el comienzo del proceso emancipador. Esa fecha es para representar tanto el
acontecimiento especifico inicial, como los otros eventos significativos que se
sucedieron en dicho proceso.

Agrego dos documentos ilustrativos de los utilizados en el debate de esta
docta Academia sobre la fecha 29 de octubre de 1821, para el pronunciamiento
adjunto: uno suscrito por el Dr. Juan Rafael Quesada Camacho, el otro por la
Mag. Clotilde Obregén Quesada.

De usted con la mayor consideracion y estima,

Maria Eugenia Bozzoli Vargas,
Presidenta
Academia de Geografia e Historia de Costa Rica



ACADEMIA DE GEOGRAFIA E HISTORIA DE COSTA RICA

PRONUNCIAMIENTO DE LA ACADEMIA DE GEOGRAFIA E HISTORIA SOBRE EL PRO-
YECTO DE LEY “DECLARACION DEL 29 DE OCTUBRE DE 1821 COMO LA FECHA DE
LA INDEPENDENCIA DE COSTA RICA” (Expediente No. 18286, Comision Permanente de
Gobierno y Administracion)

La Academia de Geografia e Historia de Costa Rica,

CONSIDERANDO:

)

2)

3)

4

5)

6)

La consulta formulada por la COMISION PERMANENTE DE GOBIERNO Y ADMINIS-
TRACION DE LA ASAMBLEA LEGISLATIVA SOBRE EL PROYECTO DE LEY “DECLA-
RACION DEL 29 DE OCTUBRE DE 1821 COMO LA FECHA DE LA INDEPENDENCIA DE
COSTARICA".

Que la propuesta contenida en ese proyecto de ley es un asunto debatido ampliamen-
te por la historiografia costarricense a lo largo de los siglos XIX y XX, predominando en
la gran mayoria de los historiadores, entre ellos don Ricardo Fernandez Guardia, Prof.
Rafael Obregén Loria y Dr. Carlos Meléndez Chaverri, la tesis de que no corresponde
a los hechos historicos de 1821 el considerar el ACTA DEL AYUNTAMIENTO DE CAR-
TAGO DEL 29 DE OCTUBRE DE 1821, como el Acta de la Independencia de Costa Rica,
como quedard nuevamente ratificado méas adelante. Esta posiciéon es compartida por
historiadores de muy diferentes generaciones, especialidades, signos ideoldgicos y
politicos.

Que la Exposicion de Motivos del Proyecto de Ley No. 18286 parte de una base falsa al
cercenar el Acta del Ayuntamiento de Cartago del 29 de octubre 1821. Efectivamente,
el Proyecto de Ley se fundamenta UNICAMENTE en lo que establece el Articulo 12 del
Acta, que establece: “12 Que se publique, proclame y jure solemnemente el jueves
12 de noviembre la Independencia absoluta del Gobierno Espaiol”. Asi, pretende
ignorar lo que la misma Acta establece a renglén seguido en su articulo 22: “22 Que
absolutamente se observaran la Constitucion y leyes que promulgue el Imperio
Mexicano; en el firme concepto de que en la adopcion de este Plan consiste la
felicidad y verdaderos intereses de estas provincias”.

Que resulta muy oportuno citar seguidamente lo que el Prof. Rafael Obregén Loria dijo
al respecto en su obra sobre Los primeros dias de la Independencia: *“...un documento
que proclama a la vez que la independencia de Espaia la anexion al imperio mexi-
cano, no puede nunca considerarse como un acta de independencia” y agrega: “Ya
en otra oportunidad dijimos sobre este punto “que la independencia no consistia
unicamente en dejar de pertenecer a Espaia. Independencia significa no depen-
der de nadie, ser completamente libre, manejarse con absoluta autonomia, gozar
de plena soberania. Y si Costa Rica dejo de pertenecer a Espana para pasar de in-
mediato a depender del imperio mexicano, légico es que no quedé independiente.
Su situacion politica no habia sufrido en realidad enorme cambio, pues depender
de Espaia o bien de México significaba siempre formar parte de otro Estado, y no
tener por lo tanto independencia...”

Que desde el 12 de octubre de 1821, Agustin de lturbide comunicé al Capitan General
de Guatemala, Gabino Gainza, que para mantener su independencia de Espana, las
provincias del Reino de Guatemala debian unirse a México. Para garantizar esa condi-
cién, agregaba, él enviaria un “ejército protector” a Guatemala, como efectivamente lo
hizo.

Que el Acta del 29 de octubre de 1821 es el producto del primer golpe de estado de la
Historia de Costa Rica, realizado mediante la toma del cuartel de la ciudad de Carta-
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go, a las tres de la manana del propio dia 29 de octubre
de 1821 y encabezado por don José Santos Lombardo,
“mondrquico liberal” partidario de la anexién al Impe-
rio Mexicano de lturbide. Efectivamente Lombardo, al
tener noticias de lo ocurrido en San José, en la noche
del 28 de octubre, a favor de la independencia de Espa-
fia, decidié adelantarse a los acontecimientos, y junto
con un grupo de vecinos de Cartago, tomo el cuartel y
de seguido logré que se convocara al Ayuntamiento de
la ciudad y se acordara proclamar la independencia de
Espana, pero de inmediato (y era lo que mas le intere-
saba), la Anexién al Imperio Mexicano.

7) Que el Acta del 29 de octubre de 1821 es un acta del
Ayuntamiento de Cartago y, por lo tanto, no es un do-
cumento que involucre legalmente a toda la Provincia
de Costa Rica. La presencia casual de legados de otros
ayuntamientos no legitima el acta, porque esos lega-
dos no estaban investidos de poderes suficientes para
decidir sobre esas materias, como quedd plenamente
demostrado con los hechos ocurridos en los dias si-
guientes, en que las ciudades de San José y Alajuela,
se manifestaron totalmente en contra del contenido de
dicha acta.

8) Que esa disparidad de ideas dio origen a la division de
imperialistas y republicanos, confrontacién que se dilu-
cidé con la Batalla de Ochomogo, primera guerra civil
entre los costarricenses, el 5 de abril de 1823. Batalla
totalmente extemporanea e innecesaria, en razén de
que Agustin lturbide habia abdicado al trono del Impe-
rio, casi tres semanas antes.

POR TANTO:

1) El acta suscrita en la ciudad de Guatemala el 15 de se-
tiembre de 1821, aun cuando podria discutirse juridica-
mente su validez para considerarla como el acta de la
independencia de toda Centroamérica, lo cierto es que
historicamente fue aceptada como tal por todos los cen-
troamericanos desde hace casi 200 afos. Tanto es asi,
gue lamentablemente es tal vez la Unica fecha, entre va-
rias efemérides relacionadas con el proceso emancipador,
que los costarricenses retienen en su memoria.

2) Entodaforma, la Independenciafuey sigue siendo un pro-
ceso, que se inicia el 15 de setiembre de 1821, cierra un pri-
mer ciclo en 1848, con la Proclamacion de la Repliblica,
pero también mantiene un ciclo mas amplio hasta nues-
tros dias, que nos obliga a reflexionar permanentemente
QUE SIGNIFICA SER INDEPENDIENTES. Por lo que esco-
ger una fecha dentro de ese proceso para celebrarla es un
acto que podria simbolizar el conjunto de procesos.

D4 | UMBRAL N° XXX, | Semestre, 2012

3) El 15 de setiembre se conmemora desde 1824. La sig-
nificacion social y cultural de la celebracién ha variado
a lo largo del tiempo, como lo muestra el estudio del
Dr. David Diaz Arias, actual Director de Posgrado en
Historia de la Universidad de Costa Rica. No obstante,
algunas de las tradiciones para festejar han permane-
cido como para constituirse en patrimonio intangible:
actos en que participan las otras naciones centroame-
ricanas; el desfile de faroles, musica, y formas de crea-
cion literaria (poesia, ensayo, teatro), arreglos tipicos,
entre otros. Esto manifiesta el profundo simbolismo de
la actual fecha conmemorativa, interiorizada por la po-
blacién nacional en la construccion de su identidad.

4) Por otra parte, el fenémeno de la globalizacién que se
viene dando a nivel mundial desde hace tres décadas,
que nos conduce en forma inexorable a formar parte de
una cultura global, debe llevarnos a estar més alertas
gue nunca en proteger y defender nuestra identidad y
nuestros valores.

5) Con base en todo lo anterior, la Academia de Geogra-
fia e Historia de Costa Rica, en forma respetuosa, pero
vehemente, se permite recomendar a la Comision Per-
manente de Gobierno y Administracion de la Asamblea
Legislativa,

RECHAZAR el proyecto Expediente No. 18286 “Decla-
racion del 29 de octubre de 1821 como la fecha de la
Independencia de Costa Rica”.

Sede de la Academia
San José, 2 de julio de 2012

ACTA DEL 29 DE OCTUBRE E ITURBIDE
Juan Rafael Quesada Camacho
Historiador

Poco antes de conocerse en Costa Rica los sucesos
acaecidos en setiembre de 1821 en Guatemala, Juan Ma-
nuel de Cafas, el Ultimo gobernador de la provincia de
Costa Rica, y enemigo acérrimo de la independencia, ex-
presaba la certeza de que “tarde o temprano se levantaria
el grito de independencia”. Por eso se hacia participe del
criterio del Capitan General de Guatemala, Gabino Gainza,
de que ponerse “a la sombra del general [Agustin] lturbide
era el Ultimo recurso que quedaba para mantener la integri-
dad de la monarquia espanola”, para lo cual, él, Cafas, es-
taba dispuesto hasta “derramar la ultima gota de sangre”.

“Ponerse a la sombra de Iturbide” significaba, en esa
coyuntura, aceptar los términos del Plan de Iguala, pro-



clamado el 24 de febrero de 1821 por el mismo lturbide,
el cual decretaba la independencia de la “Nueva Espana”
pero a la vez establecia un imperio, cuyo trono se ofreceria
a Fernando VII —el mejor de los reyes, segln decian los
cartagineses a mediados de 1821- o, en su defecto, a un
principe espanol (en el interin Iturbide se declar6 empera-
dor en mayo de 1822).

Por su parte, en Ledén de Nicaragua se preocupaban
mas por distanciarse (éprotegerse?) de Guatemala que por
emitir “gritos de independencia”. Ejemplo de ello es el co-
nocido Bando de Ledn o Acta de los Nublados del 28 de
setiembre de 1821, el cual era radical al declarar “la abso-
luta y total independencia de Guatemala, que se ha erigido
en soberana”. Y a renglén seguido acordaba “la indepen-
dencia del Gobierno Espanol hasta tanto se aclaren los nu-
blados del dia”. ¢Queria decir hasta que fuese restaurado
Fernando VII?

No es de extranar, entonces, que en Costa Rica los es-
panolistas o enemigos de la independencia propiciaran la
adhesion a Ledn (sede de la Diputacién Provincial), o al im-
perio mexicano. Mientras tanto se perfilaba un grupo de
personas con ideas liberales. Esta disparidad de ideas dio
origen, como es sabido, a la division entre imperialistas y
republicanos.

Se debe tener presente que el 12 de octubre de 1821
Iturbide comunicé a Gainza que, para que pudiesen man-
tener su independencia de Espana, las provincias del Rei-
no de Guatemala debian unirse a México. Para garantizar
esa condicion, agregaba, él enviaria un “ejército protector”
a Guatemala, lo que hizo efectivo el 12 de junio de 1822
(ejército del general Vicente Filisola).

Es a la luz de ese contexto que debe analizarse el Acta
del 29 de octubre de 1821. En esa fecha, se realizd en Car-
tago un cabildo, presidido por el mismo gobernador Juan
Manuel de Canas, con la presencia, casual, de legados de
otros ayuntamientos, convocados para otro propésito. De
esa reunioén surgié un documento, el cual contiene entre
otros puntos los siguientes: El articulo 12 manda “que se
publique, proclame y jure solemnemente la independen-
cia absoluta del Gobierno espanol”. Pero el siguiente afir-
maba: “Que absolutamente se observara la Constitucion y
las leyes que promulgue el Imperio Mexicano, en el firme
concepto de que en la adopcién de este plan consiste la
felicidad y verdaderos intereses de estas Provincias”.

Es incuestionable que esta Acta no determina, de nin-
guna manera, la independencia de la provincia de Costa
Rica. Es de caracter local, producto de una reunién del
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Ayuntamiento de Cartago. Ademas, los miembros de
otros ayuntamientos ahi presentes no tenian la debida le-
gitimidad para decidir sobre la materia de la que versaba
esa Acta. Tanto es asi que las poblaciones de San José y
Alajuela —republicanas- no le dieron ninguna validez a lo
acordado en Cartago. El caso de Heredia es aparte, pues
era méas imperialista que Iturbide, como enfatizaba el gran
historiador Rafael Obregoén Loria.

Lo fundamental, sin embargo, es que el Acta del 29 de
octubre de 1821 de ninguna manera enarbolaba la inde-
pendencia, ya que, si bien decretaba la independencia de
Espana, a la vez con un gran entusiasmo decidia la ane-
xion al imperio mexicano. Es decir, esa medida debe inter-
pretarse como el fiel cumplimiento de la estrategia sugeri-
da por Gainza a Canas: ponerse “a la sombra de Iturbide”
como Ultimo recurso para mantener el despotismo teocra-
tico. ¢Es esa una declaracion de independencia?

Mientras eso ocurria en la bucélica y sonolienta provincia
de Costa Rica, Fernando VIl seguia conspirando en Espana
para volver al trono en los términos anteriores a la Constitu-
cion de Cadiz. Finalmente lo logré cuando, el 7 de abril de
1823, los “cien mil hijos de San Luis” cruzaron la frontera de
los Pirineos. Asi, paradoéjicamente, producto de la tercera
invasion francesa de Espana en treinta anos, Fernando VII
fue restaurado como gobernante absoluto. Poco tiempo an-
tes, Agustin de lturbide era vencido por los que enarbolaban
el “grito de la independencia” que tanto asustaba a Juan
Manuel de Canas. Y sin que esa noticia se conociera en Cos-
ta Rica, aqui tenia lugar la Guerra de Ochomogo —primera
guerra civil-, la cual puso punto final a los deseos de los
imperialistas, nostalgicos del antiguo régimen.

Desafortunadamente no eliminé ni el localismo ni el es-
piritu de campanario de aquellos que en 1813 recibieron
el titulo de “muy noble y leal ciudad”. O sea, un premio
al vasallaje. Definitivamente, el Acta del 29 de octubre de
1821 no es ninguna acta de independencia, ni de Cartago,
menos aln de Costa Rica. Aunque formalmente el Acta
del 15 de setiembre de 1821 no es una declaracién de inde-
pendencia, no hay ninguna duda de que desencadend un
proceso liberador, de que inflamé las ansias de libertad, lo
que finalmente acabaria con “la sombra de lturbide”.

LA FECHA DE INDEPENDENCIA
Clotilde Obregon Quesada, 2 de julio de 2012

Cuando hablamos de Independencia generalmente nos
referimos a un dia determinado, pero casi nunca ocurre
asi. Suele haber varias fechas que tienen importancia den-
tro del proceso emancipador. Los habitantes de los reinos
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espanoles en América se tuvieron que hacer una serie de
preguntas e ir comprendiendo que ellos podian ser unaen- to de Nueva Espafia fue un proceso legal, en el que cada
tidad politica diferente a Espafa, o sea, pasar de formar institucion tuvo que proceder de acuerdo con sus potesta-
parte de un imperio a constituir un pais mas pequefio, ~desy poderes juridicosy no fue producto de grandes haza-
como fue el caso de Costa Rica. fias militares. El hecho de que el jefe del ejército espanol
en México, Agustin de lturbide, se plegara a las ideas de in-
dependencia y proclamara el 24 de febrero de 1821 el Plan
de Iguala o de las Tres Garantias aceleré el proceso, y dio
inicio a la consulta a las diputaciones para mantener un

México unido y para lograr que las Diputaciones de Centro-
américa se le anexaran.

Es preciso recordar que la independencia en el Virreina-

Es bueno recordar que cuando Costa Rica era parte de
los reinos espanoles en América pertenecié al virreinato de
Nueva Espana, el cual estaba dividido en capitanias, presi-
denciasy en otras unidades menores de gobierno, como fue-
ron los partidos. Asi las cosas, en ese momento Costa Rica
fue parte de la Capitania General de Guatemala, luego fue
parte integral de Espana, desde que aquella les dio el rango
de ciudadanos a todos los hombres libres para que pudiesen

votar (1809) y, a continuacién, cuando la Constitucién de Ca-

Ya desde el aio anterior, o sea desde 1820, los criollos de
las provincias méas lejanas de cada una de las diputaciones
centroamericanas solicitaron su propia Diputacion. Ese fue
diz le dio un régimen constitucional a Espanay a sus reinos el caso de Chiapas, Comayagua y Costa Rica.

y est.ruc.turo una nue\./a dIVISIC,)n politica (las Diputaciones El problema que suscitaba la lejania lo podemos ver en
Provinciales), Costa Rica formé parte de una de ellas. . . s
la queja que el ayuntamiento de Comayagua remitié a las
adiz el 31 1812.% En ésta indica-
La Capitania de Guatemala se dividié en dos Diputacio- Cortes de Cadiz el 3 .de octubre d,e 8 n esta |~nd|ca
. ) ban que, como los diputados debian pasar dos afos en
nes Provinciales: la de Guatemala, formada por Chiapas, . . . .
la sede de la Diputacion Provincial que era la ciudad de
Guatemala, San Salvador (El Salvador) y Comayagua (Hon- . . N ,
) o, o ) Guatemala, sin sueldo ni gratificaciéon alguna, esto tenia
duras); y la Diputaciéon Provincial de Nicaragua y Costa . , .
) o un impacto enorme en su fortuna. Por esa razén, Chiapas y
Rica, creada por las Cortes de Cadiz el 23 de mayo de 1812, . . )
! ) . . . Comayagua iniciaron sus propias gestiones.
gracias a las gestiones que hizo el diputado por Costa Rica,
el presbitero Florencio Castillo.' Es por la misma razon de lejania que ninguno de los di-
. ] o ) . . putados de Costa Rica y Nicoya se apersoné en Le6n, sede
Las Dlputacmn(?s tenian |ndependen0|§ entre siy func':lo- de la Diputacion, con excepcion de aquellos que residian en
naron dur,athe el t'e”_’po en que estuvo wgentfa la Cons_t't“' Nicaragua por motivos de comercio, de pertenencia a la cu-
cion de Cadiz, es decir, de 1812 a 1814. ¥, .despues: a pa.rtlr de  yia 0 al ejército. Tal es el caso de Anselmo Jiménez Robledo,
1820. Cada una de ellas estaba constituida por siete diputa- 4|5 primera diputacién, y del presbitero Pedro Portocarrero
dos (uno por cada partido que la formaba’), y era presidida  y ge| teniente José Maria Ramirez, en la segunda diputacién.
por el Jefe Politico Superior, como se llamé en ese entonces
a la maxima autoridad espafnola que vino a reemplazar el

Asi, en la reunion del 15 de setiembre en ciudad de
titulo de virrey, capitan general o gobernador.

Guatemala, los miembros de la Diputacién Provincial de
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Guatemala (guatemaltecos y salvadorefios) y del ayun-
tamiento escogieron la independencia. En esta ocasion,
las personas que la firmaron fueron Unicamente las que
legalmente lo podian hacer, aunque en el punto 8° ellos
mismos se concedieron derechos que no tenian, en su
deseo de lograr una Centroamérica dirigida por ellos. El
28 de setiembre en Comayagua -una Diputacién recién
inaugurada- los hondurenos escogieron la anexién a Mé-
xico, y ese mismo dia en la Diputacién Provincial de Nica-
ragua y Costa Rica decidieron esperar a que se aclarasen
los nublados del dia. O sea, esperar a que la situacién
en el norte de Centroamérica no fuese a cambiar, pues
todavia se recordaba la llegada del ejército que envié
contra Granada el entonces capitan general Bustamante
y Guerra y el horror que tuvieron que pasar los granadi-

el sistema politico gaditano, los electores de Nicaragua
y Costa Rica otorgan poderes populares representativos
a los diputados provinciales para que tomen decisiones
politicas, econdémicas y gubernativas en nombre de ellos,
para toda la Diputacion, con autonomia de Guatemala. Es
por eso que el acta del 11 de octubre es la fecha real de la
independencia de Espafa, y de la anexién a México. En
Leon, Costa Rica y Nicoya estuvieron representadas por
el teniente José Maria Ramirez, el presbitero Pedro Por-
tocarrero y Arlegui y el coronel Joaquin de Arechavala y
Vilchez. O sea, Costa Rica estuvo representada por los tres
diputados que le correspondian, quienes actuaron con los
cuatro de Nicaragua. Hay que recordar que el de Nicoya

era el tercer diputado de Costa Rica, pues desde 1808 vo-
taba con ella.
nos por solo pretender hacer una Junta en 1811.% Por lo

tanto, es légico que el Acta de los Nublados proclame
“La absoluta y total independencia de Guatemala, que
parece se ha erigido en soberana”. Sobre todo el criollaje
debia estar muy preocupado ante la posibilidad de que

los guatemaltecos-salvadorefos recuperaran su enorme
poder econémico.

Esta declaracion paso por Nicoya el 27 de octubre; el 28
en la noche llega a San José, donde se celebré con jubi-
lo esa misma noche como habia ocurrido el dia antes en

Nicoya. En San José los festejos terminaron a las 11 de la
noche:

Para la segunda reunion de la Diputacion la situacion
no habia cambiado; la mayoria de los miembros de la Di-
putacién eran pro Espafia; solo don Agustin Gutiérrez Li-
zaurzabal era partidario de la independencia, como él lo
declar6 publicamente el 9 de octubre de 1821. Pero dos

traciones de jubilo y entusiasmo en las calles de esta ciudad
dias después la situacién cambio, y el 11 de octubre de

(...) y acordé que se publique en esta ciudad la absoluta inde-
1821 la Diputacion Provincial de Nicaragua y Costa Rica,  pendencia del Gobierno de Espana...
como cuerpo juridico calificado, decidi6 declarar la inde-
pendencia y comunicarlo a los pueblos que la constituian.

...desde la noche de ayer [escriben en el acta capitular del
29 de octubre] con motivo de haber traido el correo ordinario
la noticia de haberse proclamado (...) la absoluta indepen-
dencia del gobierno espanol (...), un pueblo numeroso de
toda clase y ambos sexos la proclamé de hecho con demos-

Segun el Acta Capitular de San José, el Acta del 11 de
octubre se remiti6 a Cartago y a las tres de la mafana, se-
Para Costa Rica la declaracién de la Diputacion Provin-

gun las declaraciones de José Santos Lombardo, proclamé
cial de Nicaragua y Costa Rica, efectuada en Ledn el 11 de la independencia cuando convocé a un grupo de patriotas
octubre de 1821, es muy importante, pues de acuerdo con

para ir a tomar el cuartel, adelantandose a la resistencia del
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Inicio del Pacto de Concor-

| dia, primer texto constitucio-
| nal de Costa Rica, posterior
L a la Independencia. Archivo
\ Nacional de Costa Rica
| (ANCR), Provincial Inde-
e pendiente, signatura 106.

Jefe Politico Subalterno
Juan Manuel de Canas.
Por lo tanto, cuando se
~ . reuni6 la Junta de Le-
gados que estaba en
Cartago, ya San José se
habia posesionado de la

situacién y asi ratificaron lo hecho en Leén. A con-
tinuacion la proclamaron los otros ayuntamientos del pais.

Si alguna ciudad luché por las ideas de independencia
fue San José. Ella la proclamé el 30 de noviembre, y a par-
tir del 1° de diciembre formé parte de la Junta de Legados
de los Pueblos, que elabor6 el Pacto Social Interino de la
Provincia de Costa Rica. El Pacto fue un estatuto interno
que de hecho le quit6 a Cartago la capitalidad, al establecer
que esta estaria tres meses en cada una de las principales
ciudades: San José, Heredia, Alajuela y Cartago. Al termi-
nar las funciones de la Junta de Legados de los Pueblos,
se formé una Junta Electoral que eligié a los miembros que
formarian la Junta Gubernativa, la que empezé a funcionar
el 5 de enero de 1822. Esta Junta consult6 a todos los pue-
blos y, al votarse favorablemente la anexiéon a México, se
reform6 el Pacto para adecuarlo a la nueva situacion, o sea
la de la Provincia anexada a México.

Durante todo 1822 San José dirigio6 los destinos del pais;
se garantizé que los presidentes de la Junta Gubernativa
fueran josefinos cuando la Junta estaba fuera de San José.
Al final la Junta nunca fue a Heredia, porque esta no acepté
el Pacto y permanecié fiel a Ledn. La Junta Gubernativa de
1823 termind con una serie de cambios que culminaron con
la formacion de un Congreso que, el 8 de marzo, reconocié
gue la Anexion a México habia fracasado, y la elaboracion
del Primer Estatuto Politico para adecuarlo a la nueva rea-
lidad politica de una Provincia independiente. Por Gltimo, el
5 de abril tuvo lugar la primera guerra civil de Costa Rica,
Ochomogo, en que los imperialistas que estaban a favor de
seguir unidos a México lucharon contra las fuerzas de San
José y Alajuela, dirigidas por el josefino Gregorio José Ra-
mirez. El triunfo de Ramirez significé la toma de Heredia
y la orden de nombrar los diputados que le correspondian
para reincorporarse a Costa Rica. Se emitié el Segundo Es-
tatuto Politico el 19 de marzo de 1823 y se formé una nueva

Junta Gubernativa, que propiciaria la definitiva anexion del
Partido de Nicoya a Costa Rica y que guiaria a la provincia a
formar parte de un gobierno federal.

Ahora nos debemos preguntar épor qué se celebra el 15
de setiembre como el dia de nuestra independencia? La
respuesta es que simplemente la Asamblea Nacional Cons-
tituyente que cred la Republica Federal de Centroamérica
y que estaba formada por un 75% de diputados guatemalte-
cos-salvadorefos y un 25% de hondurefos, nicaraglienses
y costarricenses, emitié un decreto, el 8 de setiembre de
1824, uniformando la fecha del 15 de setiembre para todo
el istmo.

Después de tantos anos, lo primero que debemos hacer es:

1.Lograr que los costarricenses conozcan el proceso de
independencia y se sientan orgullosos de las decisiones
que tuvieron que tomar. Deben estar conscientes de que
la independencia no nos la regalaron, sino que la conse-
guimos a través de votaciones y decisiones.

2.Celebrar el 15 de setiembre como lo que es: un hecho con-
memorativo donde arranca el momento de tomar decisio-
nes en Centroamérica.

3.Destacar a quienes tomaron parte el 11 de octubre de
1821 en Leon.

4,Comprender que no podemos celebrar el 29 de octubre
porque cada ayuntamiento del pais tiene un dia diferente.
Y el mismo Cartago la habia celebrado antes de que la
Junta de Legados decidiera refrendar lo hecho en Ledn.

5.Establecer un dia, no feriado, en que las escuelas, cole-
gios y universidades estudien a fondo el proceso de inde-
pendencia y en el cual las autoridades de los supremos
poderes hagan presencia ante el Monumento Nacional o
ante la Estatua de don Juan Mora Fernandez para colocar
una ofrenda floral.

Notas

' Benavides Barquero, Manuel. Presbitero Florencio
Castillo. Diputado de Costa Rica en las Cortes de
Cadiz.

Eran cuatro (Nueva Segovia, Ledn, Granada y Ri-
vas) por Nicaragua y Nicoya; y dos por las Tierras
Altas de Costa Rica.

Archivo de Indias, Guatemala 531.

Los principales granadinos fueron tomados prisio-
neros y se les quitaron sus bienes; ademas, fue-
ron llevados a pie a las prisiones de El Salvador y
Guatemala, de donde algunos fueron enviados a
las carceles espanolas. Recuperaron su libertad en
1817.
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e interseccionalidad

Marco teédrico

En los albores mismos del Siglo XXI se presenta una serie de cuestio-
namientos que giran alrededor del logro de la equidad en las relaciones
de género, y del papel de las diferentes instituciones del Estado, en el lo-
gro de tan buscado equilibrio. Estos cuestionamientos surgen después
de més de dos décadas de implementacién de politicas publicas, desti-
nadas a mejorar las condiciones de vida de las mujeres y a alcanzar el
posicionamiento politico (Inchaustegui, 2006).

En el contexto de la diversificacién y fragmentacién de espacios
para la participacién productiva, social y politica, la incorporacion de la
perspectiva de género facilitaria la contribucion equitativa de hombres
y mujeres de forma ética y practica al desarrollo, desde el &ngulo socio-
politico; si se considera que todas las politicas deben ser de igualdad y
deben incorporar la perspectiva de género (Pazos, 2007).

A continuacién se establece un marco conceptual referente, que con-
tribuye a clarificar la tematica relacionada con la equidad y la transver-
salizacion de género:

2da
"‘r ’]l 1 f‘

Transversalidad de género e interseccionalidad

La incorporacién de la transversalidad
de género en las politicas publicas ha
acompanado los hitos de los movimientos de
mujeres en la década de los afnos 90 y se ha
alimentado de sus conquistas en distintas
conferencias en el nivel mundial. El principio de
igualdad constituye uno de los pilares basicos
de los estados democraticos modernos, y se
concreta en la prohibicién de la discriminacion
por raza, sexo, nacionalidad, origen étnico o
procedencia, edad, discapacidad, orientacién
sexual, o cualquier otra condicion personal

y social. Durante las Gltimas décadas, los
estudios de género han experimentado una
clara intensificacion hacia la atencién de otro
tipo de desigualdades como la clase, la etnia

o la orientacion sexual, lo que se dirige hacia

el concepto de interseccionalidad, el cual
recoge la presencia de desigualdades multiples
y orienta hacia el modo con el cual pueden
responder las politicas publicas ante su
existencia, de manera que logren implementar
acciones mas justas para aquellas personas
que son afectadas por mas de un tipo de
discriminacion. Desde las politicas educativas
en los diferentes paises, se ha venido
defendiendo la necesidad de tratar estos temas
de relevancia social, mediante su incorporacion
tanto en el curriculum explicito de las
diferentes instituciones educativas, como en

el analisis del curriculum oculto, mediante

la incorporacion de “ejes transversales del
curriculum”,

Palabras clave:
Género ¢ transversalidad de género ¢
interseccionalidad e politica educativa.
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ABSTRACT

The gender mainstreaming

in public policies has
accompanied the landmarks

of women’s movements since
the 90’s and has grown form
the achievements in various
conferences worldwide.

The principle of equality is
one of the pillars of modern
democratic states and it is
based on the prohibition of
discrimination based on race,
gender, nationality, ethnicity or
national origin, age, disability,
sexual orientation, or any other
personal and social condition.
During recent decades, gender
studies have experienced a
clear intensification towards
the attention of other
inequalities such as class,
ethnicity or sexual orientation.
The concept of intersectionality
reflects the presence of
multiple inequalities and
highlights how public policy
can respond to their existence,
so to implement actions to
achieve fairer actions for those
who are affected by more than
one type of discrimination.
Educational policies in different
countries have been advocating
the needs to address these
issues of social relevance,

by incorporating both the
explicit curriculum of different
educational institutions and
the analysis of the hidden
curriculum, by incorporating
cross-curriculum axes.

Keywords:

Gender * mainstreaming

* gender mainstreaming °
intersectionality * educational
policy.

1. El género, como construccion social, es un conjunto complejo de determinaciones y ca-
racteristicas econdémicas, sociales, legales, politicas, psicolégicas y culturales, que con-
forman lo que en cada periodo histérico se observa como lo femenino y lo masculino.

Es construido sobre la diferencia sexual y esta sujeto a transformaciones, o sea que puede
ser alterado (Valdés, 2005,12). El género es una categoria descriptiva, porque da visibili-
dad a las desigualdades entre mujeres y hombres; es analitica porque permite identificar
diferentes roles y actividades que llevan a cabo los hombres y las mujeres en una socie-
dad (PN.U.D. Chile, 2006).

2. El enfoque de género es una herramienta de trabajo, una categoria que permite ver y
reconocer las relaciones de jerarquia y desigualdad entre mujeres y hombres, y que se ex-
presan en formas de violencia, opresion, injusticia, subordinacion y discriminacién hacia
las mujeres, en la organizacién de la vida social. “También es una opcién politica... y nos
compromete con la transformacion de las inequidades” (PN.U.D. El Salvador, 2004,16).

3. La igualdad de género implica que todos y todas somos iguales. Se deben establecer
acciones contra todo tipo de discriminacion, y proporcionar a hombres y mujeres, por
igual, las oportunidades de acuerdo con sus necesidades, intereses e inquietudes
(Paau, 2002).

El principio de igualdad constituye uno de los pilares basicos de los estados democrati-
cos modernos, y se concreta en la prohibicién de la discriminacién por raza, sexo, naciona-
lidad, origen étnico o procedencia, edad, discapacidad, orientacién sexual, o cualquier otra
condicién personal y social.

En relacion con el principio de igualdad, es importante distinguir: la igualdad “de jure” o
sea la igualdad formal, la igualdad “de facto” y la igualdad de oportunidades para mujeres
y hombres, que garanticen la igualdad de participacion en los &mbitos econdémico, politico,
social y de toma de decisiones (PN.U.D. Chile, 2006).

Asi, la igualdad “de jure” seria el primer paso para la igualdad “de facto”. Sin embargo,
en el nivel juridico, la mayoria de los paises ha tratado de garantizar la igualdad “de jure”,
pero no la “de facto”; esto se da porque la generalidad de los hombres y las mujeres no tiene
conciencia de los derechos que corresponden por ley a la mujer.

Por lo tanto, se debe hacer énfasis en que la transversalizacién de género se logra a partir
de la evaluacién y el debate, en torno a estrategias previas, para promover la equidad de gé-
nero. El objetivo de la transversalizacién como enfoque es prestar atencion al género desde
las etapas iniciales del proceso de toma de decisiones, hasta la etapa de implementacién
y evaluacion. Mediante la transversalizacién de género como estrategia, se trata de tener
un impacto en las metas, planeamiento y distribucion de recursos, permitiendo un cambio
sustantivo en politicas y programas.

Se procede a analizar el proceso de la transversalidad de género y la propuesta de la in-
terseccionalidad, como estrategia para llevar a cabo la articulacién planteada anteriormen-
te entre varios ejes (género, clase social y etnia), la vinculacién con las politicas de Estado,
las propuestas de operacionalizacion y, finalmente, su incorporacién al ambito educativo.

La transversalidad de género y su articulacion con otros ejes de desigualdad,
como la clase social y la etnia

En 1975 la Organizacién de las Naciones Unidas (ONU) comienza a posicionarse para
abordar la condicién excluida de las mujeres, desde el encuentro en “Cumbres sobre la
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Mujer”. La primera se realiz6 en México y visibiliza la fuerza
del movimiento global del feminismo. Estas cumbres se su-
cederan hasta la de Beijing, 1995, donde se logra establecer
una “Plataforma de Accion Mundial” sobre once ejes teméti-
cos de trabajo de politicas de género. Al respecto Inchauste-
gui (2006) informa que, aunque la idea de la transversalidad
del género fue acunada en la tercera conferencia de la mujer
celebrada en Nairobi en 1985, su divulgacion y asimilacion,
como un enfoque de planeacién publica, no se dieron sino
hasta la “IV Conferencia Mundial de la Mujer” celebrada en
Beijing en 1995.

De esta manera, el camino de las cumbres de N.N.U.U. po-
sibilitara que, en Latinoamérica, politicas que de otro modo
no habrian ingresado a las agendas publicas de los estados
lo hagan, con el apoyo de la cooperacién internacional, que
establecié la incorporacién de la perspectiva de género para
la financiacion de proyectos. Es importante recordar que en
la década de los 80 comienza la teorizacién sobre la relacién
entre raza, etnia y clase social, dentro de provisionalidades
multiples estudiadas como “zonas de contacto”, en los abor-
dajes de las geopoliticas del género (Colazo, 2009).

El “Plan de Accién” logrado en Beijing permitié desarro-
llar la base programatica que los gobiernos de los paises de-
bian cumplir, lo que desencadené la inclusién de tematicas
de género dentro de las agendas publicas, en sus politicas
legislativas y ejecutivas, en niveles centrales o descentrali-
zados. Sin embargo, la incapacidad de permear las lineas
estratégicas de los gobiernos en el nivel central, y las dis-
tintas politicas sectoriales, dificultan la implementacién del
enfoque de la transversalidad de género, dentro de las poli-
ticas publicas en el nivel internacional.

Lo anterior da como resultado el surgimiento de la estra-
tegia del gender mainstreaming, en la década de los 90, en
todos los procesos de toma de decisiones y en la ejecucion
de politicas; aunado a ello, la estrategia del empoderamien-
to de las mujeres (América Latina Genera, 2006-2007), en-
tendida como la autoafirmacién de las capacidades para su
participacion, en condiciones de igualdad, en los procesos
de toma de decisiones y en el acceso al poder, en términos
de relacion social, que pone el acento en el grado en que se
posee o ejerce.

El concepto de transversalidad de género es definido por
parte del Consejo Econémico y Social de las Naciones Uni-
das como:

El proceso de valoracion de las implicaciones de hom-
bres y mujeres en cualquier accién planeada, incluyendo

Transversalidad de género e interseccionalidad

la legislacién, politicas y programas en todas las areas
y niveles. Es una estrategia (...), una dimensién integral
del disefo de politicas y programas en todas las esferas,
politica, econdémicay social, de modo que ambos géneros
se beneficien igualitariamente. El objetivo es alcanzar la
equidad de género (América Latina Genera, 2006-2007).

Por su parte, la Comision Europea de 1997 lo define asi:

La reorganizacién, mejora, desarrollo y evaluacion de pro-
cesos de decision, con el objetivo de incorporar la pers-
pectiva de las relaciones existentes entre los sexos, en
todas las areas politicas y de trabajo de una organizacién,
haciendo que todos los procesos de decision sean Utiles
a la igualdad de oportunidades entre hombres y mujeres
(Consejo de Europa, 1997).

De esta manera, y mediante el analisis de estas definicio-
nes, se puede determinar que son fuente de un constante
aprendizaje tedrico y practico, que ha favorecido una mayor
comprension de los alcances teéricos y metodolégicos, que
implica el proceso mismo de anclar este enfoque en el ejer-
cicio habitual de las instituciones.

Operacionalizar la transversalidad de género

De acuerdo con Oré (2006), el proceso de operacionalizar
(transformar la retérica en objetivos concretos o suscepti-
bles de ser medidos) se reconoce en el sistema de desarrollo
internacional como “transversalizacién de género”.

Desde el anélisis de los autores y autoras mencionados,
se puede observar que las politicas de igualdad han signifi-
cado un avance significativo frente a politicas publicas, que
eran neutrales o indiferentes al género. A raiz del desarrollo
y la evidencia de la necesidad de su incorporacion, surgen
las politicas de igualdad de oportunidades, y luego las po-
liticas de igualdad de género inclusivas, y las tendientes al
desarrollo de la transversalidad de género.

Garcia (2008) y la U.N.D.P. (2002) coinciden en que la im-
plementacién de la perspectiva de género en las politicas
publicas se debe dar en todas sus fases: diseho, formula-
cién, adopcién y ejecucion.

Para el Instituto Andaluz de la Mujer (2005), se debe ac-
tuar sobre estructuras intermedias (infraestructuras, empre-
sas, instituciones), para identificar donde estan las desigual-
dades y desequilibrios entre hombres y mujeres. Asimismo,
algunas acciones deben recaer sobre las personas directa-
mente y con ello asegurar un efecto directo; en estos casos
porque hay circunstancias sociales (normas, reglas, formas
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de organizarse y funcionar) que no toman en cuenta las li-
mitaciones que pueden enfrentar las mujeres.

Se hace evidente que se debe hacer visibles a las per-
sonas, identificar las desigualdades y en qué posicion se
encuentran, e identificar las medidas o acciones que pue-
den tener un impacto diferencial, como consecuencia del
desequilibrio de partida. Al respecto, Paussini (2008) mani-
fiesta que si el rasgo constitutivo en América Latina es la
distribucion desigual de los recursos y capacidades, queda
claro que son numerosos los sectores o individuos que se
encuentran en desventaja para exigir sus derechos.

Por lo tanto, el punto de partida para el inicio de una poli-
tica, programa o proyecto es la identificacion de problemas,
agentes sociales involucrados, intereses, visiones, expecta-
tivas y potencialidades (PN.U.D., 2004). Asi, a partir de esta
informacion, se logran conocer los grupos que seran bene-
ficiados y las actividades pertinentes para la solucién de los
problemas.

Por su parte, Garcia (2008) considera que para operacio-
nalizar la transversalidad de género se necesita, en prime-
ra instancia, que el principio de igualdad esté claramente
expresado al mas alto nivel (Art. 2 de la Convencion del
C.E.D.A\W.,), en las constituciones nacionales y en cualquier
legislacion apropiada.

En América Latina y El Caribe se les denomina “leyes de
igualdad de oportunidades” o “leyes de igualdad y equidad”,
de manera que en su cuerpo juridico se puedan mapear los
derechos de las mujeres.

Después de mucho tiempo se ha llegado a un consen-
so en los organismos internacionales (ONU, OIT, UE): que,
dentro de las acciones para implementar la transversalidad
de género, se requiere llevar la perspectiva de género a la
corriente principal de las estadisticas oficiales, lo que se
traduce en tres condiciones: toda la informacion estadisti-
ca referida a personas se debe recoger por sexo; todas las
variables deben analizarse y presentarse desagregadas por
sexo (clasificacién primaria y transversal), y deben incorpo-
rar la perspectiva de género, es decir, deben hacerse esfuer-
zos especificos para identificar los temas relevantes en este
terreno, y asegurar que se hacen publicos los datos que se
obtienen.

Lo anterior es indispensable para que, desde los apor-
tes de los datos estadisticos, se visibilice la discriminacion
hacia las mujeres, en los diferentes ambitos publicos. La

invisibilidad de que han sido sujetas las mujeres impide di-
mensionar la gravedad de los efectos de la discriminacién
por sexo. En ello coinciden los siguientes autores: Acker
(1995), Subirats (1999), Fioretti (2002), Grana (2008), y Rome-
ro (2008).

Para ello se debe pasar del concepto de “estadisticas de
género” a la inclusidn de la perspectiva de género en todas
las estadisticas (Pazos, 2007). Nada mas adecuado cuando
se estad haciendo una revision historica, con particularida-
des estructurales, de contexto politico y de actores diferen-
ciados en cada momento.

Ahondar en cada contexto permite encontrar las fuerzas
que operan en la produccién de desigualdades, focalizar
sobre las interacciones y, a la par, desestabilizar las cate-
gorias identitarias (Ferree, 2009). Se considera que, sin em-
bargo, existe poca evidencia de que la UE esté aplicando el
empoderamiento de la igualdad a otras desigualdades, o la
transversalidad de género a todas las demas desigualdades.
Shaw (2005) considera que esto se debe no solo a que la
transversalidad no se aplica a la religién o la creencia y la
orientacion sexual, sino que raramente se contempla en re-
lacién con la raza, la discapacidad y la edad.

Entre los principales obstaculos identificados por Daeren
(2001), a partir de una evaluacion de la experiencia de las ofi-
cinas de adelanto de la mujer en América Latina y El Caribe,
se encuentran la falta de compromiso de funcionarios gu-
bernamentales y legisladores, ya que el género se considera
como “no relevante” en areas como macroeconomia, gasto
publico, empleo, seguridad social, presupuesto y defensa.

Si se analizan tres de los conceptos fundamentales de la
transversalidad de género, aportados por el Consejo Econo-
mico y Social de las Naciones Unidas (1997), la definicién
del PN.U.D. y la definicién del Consejo de Europa (1998), se
puede afirmar que esta estrategia no consiste en una accién
o programa singular, sino de “una presencia integrada e in-
tegral en todas las decisiones y acciones de las organizacio-
nes” (Garcia, 2008,7). Por ello mismo, la autora recomienda
para su implementacion:

a) Tomar en cuenta tanto las dimensiones sociales globales,
como las dimensiones institucionales de la organizacién
que la pone en marcha, y las implicaciones que en otros
ordenes sociales (raza, edad, etnia, clase, entre otros) de-
berian ser considerados conjuntamente.

b) Se deben asumir las necesarias factibilidades politicas, o
sea la presencia, en el discurso politico explicito e impli-
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cito de las instituciones. Ademas, la factibilidad financie-
ra, administrativa, juridica y sociocultural.

c) Traspasar los limites internos de las instituciones, tra-
bajando en los niveles del contexto interno y externo de
la estructura. Al respecto, se establece la necesidad de
trabajar con propuestas de empoderamiento y sensibili-
zacion, fuera de los entes organizacionales.

d) Considerar el proceso mismo de la transversalidad de gé-
nero, Con sus exigencias, recursos, resistencias, restric-
ciones, como el producto de la igualdad que se persigue.
Se debe responder al contexto y sus caracteristicas espe-
cificas, considerando que cada uno requiere condiciones
o0 acciones dirigidas, de acuerdo con sus propias exigen-
cias. No toda estrategia funciona de la misma manera en
los diferentes paises; inclusive, ni siquiera en las mismas
regiones, por sus caracteristicas socioculturales y econo6-
micas tan diversas.

Aunado a estas observaciones, se deben tomar en cuenta
los siguientes aspectos para considerar un proceso partici-
pativo e integrar la perspectiva de género en los procesos de
planificacion y el disefio de los proyectos y presupuestos:
Se requiere de una informacién estadistica desagregada por
sexos, de la creacién de espacios de interaccién y comuni-
cacién entre los diferentes entes del proceso organizacional,
con una sensibilizacion hacia la equidad para incrementar
la presencia femenina en la toma de decisiones, e incorpo-
rar la dimension del empoderamiento, que considere el po-
der en términos de relacién social y no de dominacion de
unos sobre otros.

Interseccionalidad: una opcidn para articular
diferentes formas de discriminacion

Durante las Gltimas décadas, los estudios de género han
experimentado un interés hacia la atencion de otro tipo de
desigualdades como la clase, la etnia o la orientacién se-
xual. El objetivo ha sido tratar de entender sus interseccio-
nes con el género, y hacer palpable que todas ellas son rele-
vantes para la vida de las mujeres.

El término “interseccionalidad” recoge la presencia de
desigualdades multiples, y enfatiza que no solo representan
una mera suma de categorias, sino que dan cabida a una si-
tuacion unica y singular. Asi lo expone Alonso (2009), quien
manifiesta que la importancia radica en su objetivo, que se
dirige a detectar los efectos de las desigualdades multiples
y a explorar como pueden las politicas publicas responder a
su existencia, de manera que logren implementar acciones
mas justas para aquellas personas que son afectadas por
mas de un tipo de discriminacion.

Transversalidad de género e interseccionalidad

Desde el nivel del Estado, que se expresa en las politi-
cas publicas, se observa que quiza el mayor problema de
la incorporacion de las reflexiones sobre interseccionalidad
radica en que no se entienden las diferencias de la misma
manera. En el caso de que se incorporen algunas ideas de
este modelo, las reflexiones sobre relaciones de poder y des-
igualdades son convertidas en identidades que se cruzan,
gue se suman y que se intersectan. Aunque en la vida social
casi siempre la diferencia es jerarquica, la l6gica dominante
del gobierno hacia las diferencias, en una empresa de re-
produccién de esa jerarquia, es una cuestion que invisibiliza
las relaciones de poder y, por tanto, reduce la posibilidad de
que el orden sexual sea puesto en cuestion y, por esa via, se
cambie (Gil, 2009).

Por fortuna, el contexto institucional esta evolucionando
de un enfoque unitario a un enfoque multiple, con respecto
a las desigualdades, aunque esto no garantiza un viraje ha-
cia la interseccionalidad politica. Sin embargo, no existen
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procedimientos oficiales para tratar la interseccionalidad en las “Unidades de la Comision”
que trabajan con el género y otras desigualdades, y los grupos o reuniones ad hoc ocasiona-
les, quienes no promueven la formulacion de propuestas politicas interseccionales, ya que
adoptan un enfoque de consulta bilateral, en las reuniones de las diversas partes interesa-
das (Lombardo y Verloo, 2009).

Los anélisis acerca de las exclusiones, que tanto el movimiento feminista como las po-
liticas de igualdad de género pueden generar hacia las mujeres, que se encuentran en la
interseccion de diferentes desigualdades (raza, orientacion sexual, diversidad funcional, en-
tre otras), empezaron ya en la década de los ochenta (Hooks 1981; Hill Collins 1991; Anthias
y Yuval-Davis 1992), pero han retomado nueva vitalidad a partir del analisis de Crenshaw
(1991), acerca de como las estrategias que se dirigen a una desigualdad, por lo general, no
son neutrales hacia las demés desigualdades. Esto se traduce en la inhabilidad de valorar
a aquellos individuos que se encuentran entre ambas intersecciones. Es precisamente aqui
donde radica el problema, porque la percepcién y conceptualizacién que se tengan de esas
interrelaciones entre desigualdades es lo que promueve o no su eliminacion.

Tedricas de la interseccionalidad como Verloo (2008) y Ferree (2009) argumentan que
la adopcion de un enfoque mas interseccional hacia las desigualdades puede promover el
desarrollo de politicas publicas mas inclusivas y atentas a la diversidad, y por lo tanto méas
democraticas.

Si la teoria de la igualdad avanza en la direccién necesaria de una mayor intersecciona-
lidad en los enfoques politicos, entonces las instituciones experimentan también cambios
hacia una mayor consideracién de las multiples desigualdades. Desde la introduccién del
articulo 13 en el “Tratado de Amsterdam” de 1997, la Unidn Europea ha ampliado sus com-
petencias para combatir las discriminaciones, no solamente por razén de sexo, sino también
de raza y origen étnico, discapacidad (o diversidad funcional), edad, religiéon o creencia, y
orientacion sexual (Lombardo, 2009). Sin embargo, todavia hay mucho camino por recorrer.

Principios de la interseccionalidad:
a) Los grupos sociales no son homogéneos;

b) Las personas pueden estar localizadas en términos de estructuras sociales que capturan
relaciones de poder implicadas por esas estructuras (patriarcado, racismo, clasismo,
heterosexismo...);

c¢) Hay efectos Unicos no aditivos en estas intersecciones e interacciones (Mahalingam, et
al., 2008, 326).

De fondo, la interseccionalidad se acerca a una nocién de desigualdad social, como cons-
titutiva de las diversas formas de inequidades, entre las que se engloban las de clase, las
étnico-raciales, y las de género. La interseccionalidad se erige asi como un marco de anéa-
lisis que pretende explicar y modificar esas desigualdades sociales (Guzman Ordaz, 2009).

Por su parte Gil (2009), al citar, en el caso colombiano, el trabajo de Mara Viveros (2002,
2006), presenta al menos tres pistas fundamentales que sirven de punto de partida para
entender las relaciones entre formas de desigualdad social: 1) que el sexismo, el racismo
y el clasismo tienen algunos dispositivos comunes de funcionamiento: la naturalizacién,
la racionalizacion del otro, el uso de la dupla naturaleza—cultura; 2) que estas estructuras
sociales se reconstruyen y afectan mutuamente, y 3) que no es posible comprender género
y sexualidad en Colombia sin la dimensién étnico-racial.



Lo anterior conduce a un abordaje metodolégico de la
problematica que se plantea, desde varios niveles: en un
primer nivel, interesa saber la manera en que se expresa
cada una de estas categorias en un problema, y eso no se
puede responder de manera separada. En un segundo ni-
vel, se pueden explorar las relaciones entre categorias y el
modo en que interactlan unas con otras. En ese sentido,
no es suficiente anunciar que se va a hacer una lectura de
género, raza, clase, sexualidad u otros, sino que es necesa-
rio plantear un marco comprensivo que indague sobre las
modalidades de relacién, y no necesariamente proponer, de
antemano, el tipo de relacién antes de estudiar el problema,
o suponer que hay relacion siempre de la misma manera.

Si se reflexiona acerca de la relacién de la clase social
con la equidad de género, se observa que apunta a un pen-
samiento androcentrista de la clase trabajadora masculina,
sobre el trabajo remunerado de las mujeres; por un lado,
consideran el hecho de que el trabajo femenino contribuye a
reducir el tiempo que la mujer puede dedicar al hogar y, por
otro, la competencia que supone la mano de obra femenina
para la masculina refuerza la divisién sexual del trabajo y
establece el salario familiar, y el de las mujeres, como com-
plemento.

Al respecto, Oré (2006, 341) propone el analisis de la si-
tuacion econémica, social y cultural de las mujeres en Amé-
rica Latina, pero apuntando hacia un enfoque intersectorial,
al considerar que los derechos culturales son los “parientes
pobres” de los derechos econémicos y sociales, y no sélo en
lo debido a normativa, sino también en la atencién que han
merecido en la agenda de implementacién de los derechos
en América Latina.

Ante la preocupacién acerca de como dar el paso de una
politica centrada en un Unico eje de desigualdades, a otras
gue tengan en cuenta la interseccionalidad, la propuesta de
Hancock (2007) permite comprender los tres enfoques bajo
los cuales giran los procesos de equidad: el unitario (politi-
cas centradas en una sola desigualdad); el multiple (tiene
en consideracién mas de una categoria al mismo tiempo,
pero con una relacion estatica); y el interseccional (se con-
sideran los ejes como mutuamente constitutivos y las poli-
ticas publicas tendrian en consideracion todas las posibles
acciones).

De lo anterior se desprende la necesidad de establecer
procedimientos para coordinar acciones, de manera sis-
tematica entre los distintos organismos de igualdad de la
Unidén Europea y las ONG, para asegurarse de que las inter-
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secciones del género con otras desigualdades se tengan en
cuenta en la elaboracion de politicas.

Operacionalizacion de la transversalidad en el
contexto educativo
Educacion primaria y secundaria

El contexto educativo deberia ser un espacio en el que se
actlie con equidad e igualdad de oportunidades para nifas y
ninos. Sin embargo, el contexto social no refleja tales situa-
ciones, por lo que se puede deducir que la educaciéon, como
politica de Estado, no responde a la demanda social actual.

Los estudios de género parten del examen de que las ac-
titudes de las personas y las relaciones entre géneros son
aprendidas en un medio social y cultural, y no obedecen a
causas biolégicas o naturales; al respecto se pueden con-
sultar los estudios de diversas autoras como: Moreno, 1986;
Scott, 1996; Bonder,1997; Subirats y Brullet, 2008.

Los estudios realizados en América Latina, desde hace un
par de décadas, hacen patente la implementacion de politi-
cas en el ambito educativo predispuestas a responder a la
igualdad de oportunidades para hombres y mujeres; sin em-
bargo, esos esfuerzos no se traducen en una igualdad real.
Los estudios de la UNESCO (2006) evidencian que la autono-
mia de la mujer dentro del hogar aumenta la posibilidad de
que los nifos y las nifas asistan a la escuela.

En la misma linea y de acuerdo con el “Estado Mundial
de la Infancia 2007", una tercera parte de los encuestados
masculinos en México indica que la educacién de los varo-
nes es prioritaria a la de las mujeres; sus estudios muestran
también que las mujeres pueden ser discriminatorias hacia
las de su propio sexo; asimismo, que en muchos paises de

América Latina las familias con escasos recursos sacrifican
la educacién de las nifas, al asignarles el cuido de sus pa-
rientes.

Se hace mencién al trabajo desarrollado en Argentina,
en el nivel de primaria, por Bazzano (2009), que muestra
la vulnerabilidad de los derechos de la nifez a partir de los
estereotipos de género, siendo las méas afectadas las estu-
diantes. Las investigaciones de Llach (2006), en el mismo
pais, deja en descubierto que a zonas de menor condicién
econdmica, les corresponden directores y docentes con
menor experiencia, lo que refleja que la segregacién social,
con sus graves problemas de inequidad, se genera desde la
gestion estatal.

En la misma linea del género y educacion, ya es posible
observar en la investigacién de Binimelis (1993), realizada
en el contexto chileno, importantes aportes que hacen refe-
rencia a los textos escolares, que, por su amplia cobertura y
contenido, transmiten un curriculum oculto relacionado con
estereotipos sexuales. La investigacion de Romero (2008),
en la comuna mapuche de Galvarino, en Chile, sefala que,
ante la ausencia del enfoque de género en los procesos
educativos, se frena la igualdad de oportunidades para las
mujeres, en un contexto colmado de estereotipos y roles de
género. Camacho (2008), por su parte, critica la cobertura
y permanencia de las mujeres ecuatorianas en la escuela;
hace referencia a que, a pesar de que las estadisticas dan
cuenta de importantes avances en cuanto a la matricula, la
permanencia y la promocién de las mujeres en el sistema
educativo, todavia subsisten diferencias de género, proble-
mas étnicos y pobreza.

Ante esta problematica, Argueta (2009) hace referencia
a las ideas vertidas en el Primer Foro Nacional “Juntos por
la Paz Social” realizado en El Salvador en el afo 2000, en el
marco de los Acuerdos de Paz. Al analizar la problematica
social que se vive en la regién centroamericana, se manifes-
t6 la existencia de situaciones que limitan el desarrollo de la
sociedad, donde la escuela asume un papel preponderante
para el desarrollo de la formacion en valores.

En este marco se debe cuestionar sobre cudl es la impor-
tancia que deberia tener la educacién, considerando que el
ser humano es la principal fuente de riqueza de nuestros
pueblos. Este planteamiento es defendido por Antonio Es-
clarine (2002, en Argueta, 2009), quien manifiesta que la
escuela es un derecho fundamental y no una fabrica de ex-
clusion social.
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Transversalidad y politica educativa

A partir de las politicas educativas, en los diferentes pai-
ses, se ha venido defendiendo la necesidad de tratar estos
temas de relevancia social, mediante su incorporacién tan-
to en el curriculum explicito de las diferentes instituciones
educativas como en el analisis del curriculum oculto, me-
diante la incorporacién de ejes transversales del curriculum,
atendiendo a que son contenidos que no corresponden a un
area curricular determinada, sino que implican a todas o
mas de una de estas areas. De esta forma, se define la trans-
versalidad como un “enfoque pedagdgico que aprovecha las
oportunidades que ofrece el curriculo, incorporando en los
procesos de disefo, desarrollo, evaluacion y administraciéon
curricular determinados aprendizajes para la vida, integra-
dores y significativos” (MEPR, 2004).

Es asi como, mediante la transversalidad, se pueden
abordar los problemas sociales que necesitan de una in-
tervencion que permita afrontar cambios profundos en el
modelo de sociedad. Estas problematicas se recogen en los
llamados “ejes transversales” (Palos, 2005).

Mediante el caracter interdisciplinario, holistico, axiol6-
gico y contextualizador de la transversalidad (MEP, 2004), y
de su potencial motivador, de reflexién y de interaccion, se
pretende alcanzar la formacién de un pensamiento critico
por parte del alumnado. Sin embargo, interiorizarlo enfrenta
la resistencia al cambio, de constructos sociales ligados a la
experiencia y esquemas afectivos del alumnado.

Los fundamentos de la transversalidad se sustentan di-
dacticamente en los principios de integracion, recurrencia,
gradualidad, coherencia, problematizacién, apropiacién y
participacion inclusiva (Magendzo, 2002).

Operacionalizacion de la transversalidad de género
Niveles de primaria y secundaria

Es importante senalar que la transversalidad puede ex-
presarse de dos maneras. La primera como temas transver-
sales o contenidos que se pueden enfocar desde distintas
perspectivas disciplinarias y que, por lo tanto, dan posibili-
dad a una relacién entre éstas y a una mayor conexion entre
lo tratado en clase, con la realidad del alumnado. El inconve-
niente radica en que, desde esta perspectiva, si bien se im-
plican cambios metodolégicos, no necesariamente alteran
o reconstruyen el trasfondo ideolégico y axiolégico del pro-
ceso educativo. Aqui se encuentran temas que cruzan varias
asignaturas, pero que no inciden fuertemente en cambios
educativos. Esto podria considerarse como un proceso in-
ductivo, “partiendo de la practica educativa de cada profe-
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sor o profesores de ciclo, que se encargan de insertar esos
temas en sus programaciones didacticas” (Palos, 2000).

Por otro lado, la transversalidad gira alrededor de los ejes
transversales, bajo los cuales debe organizarse la vida edu-
cativa. El eje transversal cruza las asignaturas (curriculum
explicito) y diversas &reas de trabajo, ademas de que senala
un camino por seguir y una meta formativa de interés de la
comunidad estudiantil, en su curriculum oculto. Esto genera
un trabajo interdisciplinario, dentro de una visién de plani-
ficacion integral y global. Para Palos (2000), esto constituye
un proceso deductivo que se da a partir de la definicién de
los fines educativos en el “Proyecto Educativo de Centro”.

Si se quiere que el proceso de la transversalidad de géne-
ro produzca reestructuraciones sustantivas en la sociedad,
mediante la intervencion en el sistema educativo, se debe
partir de un proceso deductivo, que permite el desarrollo de
un curriculum con todas las implicaciones en los diferen-
tes dmbitos, que responda al para qué ensefar en un centro
educativo determinado. Posteriormente se trabajara en el
planeamiento o programaciones docentes, que tienen como
finalidad responder al qué, cuando, como ensefar y qué,
cuando y como evaluar.

Para operacionalizar el proceso de transversalizacion se
debe:

1. Enun primer paso (el que podria determinar la evolucién
de los siguientes), conocer de modo interdisciplinario
sobre las desigualdades entre mujeres y hombres y las
relaciones de género, lo que hace imprescindible la for-
macion de quienes van a integrar la perspectiva de géne-
ro en las distintas areas, asi como el conocimiento de las
técnicas y herramientas adecuadas para incorporarla.

Asi, se hace necesaria la promocién de una capacitacién
de género (especialista en el area de género) para todo
el profesorado, que supere el enfoque puramente técnico
y cuestione valores y experiencias personales.

2. Transmitir la dimension global (desde la intersecciona-
lidad) de la subordinacién de las mujeres, atendiendo a
sus especificaciones de clase, etnia, cultura, religion, en-
tre otras.

3. Resaltar la funcién del cuerpo docente, quien debe ser
sensibilizado y formado en forma integral. En el nivel de
primaria, el agente educativo es habitualmente el docen-
te; no obstante, permanece la polémica de si es conve-
niente crear temas transversales o si, por el contrario, es
mejor integrarlos de una forma globalizada y holistica en
sus curriculos escolares.

4. Desde el “Proyecto de Centro”, realizar un andlisis de
datos (segregados por sexo), de necesidades y expecta-
tivas de todo el colectivo, de manera que, mas que un
documento administrativo, es un contrato que establece
el compromiso de todos los miembros de la comunidad
escolar.

5. Concretar y contextualizar a la realidad los objetivos ge-
nerales y los de las etapas (primaria, secundaria), priori-
zando, agrupando y reordenandolos, segun el nivel y la
problematica, similar o complementaria.

6. Contextualizar y adecuar los objetivos generales en cada
una de las areas; para ello se debe disponer de los conte-
nidos mas especificos de los diferentes ejes transversa-
les, teniendo en consideracién el para qué de la educa-
cién, y que sean estas propuestas las que han de cruzar
el curriculum, de forma que los contenidos sean medios
para alcanzar esas finalidades.

7. Concretar la secuenciacion, por ciclos, de los objetivos
generales y contenidos por cada area. Pazos (2000) con-
sidera que es evidente que un objetivo o contenido de
cualquier eje transversal se puede tratar desde la etapa
infantil hasta el bachillerato, pero para ello se ha de se-
cuenciar en funcion del nivel de desarrollo del alumnado,
asi como también con fundamentos en los conocimien-
tos previos que sobre él tengan los alumnos y alumnas.

8. Definir las orientaciones metodolégicas basicas, consi-
derando que los conocimientos, actitudes y valores se
construyen a partir de los esquemas cognitivos, afectivos
y sociales previos.

9. Emprender la revision y elaboracion de nuevos materia-
les didacticos para el alumnado y el profesorado, desde
un modelo coeducativo. Impactar los espacios fuera del
aula escolar, con la elaboracién de folletos, boletines, pu-
blicaciones, campanas, exposiciones y otros materiales
que coadyuven en el proceso de sensibilizacién.

10. Definir los criterios de evaluacién, desde sus caracteris-
ticas basicas: formativa, procesual, cualitativa, global e
integral.

11. Trabajar en forma conjunta con la familia, mediante todo
un proceso muy bien planeado y con especialistas en el
campo de género.

12. Establecer una red de trabajo entre las distintas institu-
ciones.

La implementacion de la transversalidad en el caso
del sistema educativo Costa Rica

En el sistema educativo costarricense, y para cada uno
de los cuatro temas transversales, se han definido las com-
petencias por desarrollar en el estudiantado, a partir de las
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cuales cada centro educativo y cada docente pueden priori-
zar su desarrollo, de acuerdo con las caracteristicas y nece-
sidades de la comunidad educativa.

Dentro del planeamiento didéctico, la competencia ele-
gida se debe evidenciar en las actividades de mediacién,
y en la columna de actividades de valores. Para el caso, la
equidad de género se aborda en el tema de la “Vivencia de
los Derechos Humanos para la Democracia y la Paz.” Las
acciones para el desarrollo de la transversalidad se dan en
los diferentes niveles del sistema educativo:

A. Nivel central: mediante la “Comision Nacional de Trans-
versalidad”, la cual debe impulsar los procesos de induc-
cion, sensibilizacién, capacitacion y formacion, y definir
los mecanismos para la coordinacién con instituciones
de educacién superior para fortalecer los procesos.

B. Nivel regional y circuital: encargados de la mediacién
pedagdgica mediante el asesoramiento, el seguimiento
de acciones de supervision y control, con la finalidad de
contextualizarlas de acuerdo con la realidad de cada ins-
titucién.

C. Nivel institucional: se aplican directamente las acciones
y se concreta en realidades lo propuesto en los niveles
nacional y regional. El director o directora debe verificar
que los temas transversales estén presentes en el plan
institucional, incorporando acciones de trabajo en el ni-
vel del curriculo explicito e implicito.

D. Nivel de aula: es el cuerpo docente quien, mediante su
implementacion en el aula, debe fortalecer este principio
(MEPR, 2004).

Por mi experiencia como docente en el nivel de prima-
ria y en el de secundaria, puedo determinar que la imple-
mentacion de la transversalidad se esta llevando a cabo de
forma inductiva, porque se le esta dando al cuerpo docente
la responsabilidad de su aplicacién (al menos asi se puede
observar en los planeamientos); lo que no se puede afirmar
es que esto sea real. La supervision de parte de la aseso-
ria regional y de la persona encargada en cada institucién
(cuando se da) se limita a revisar el planeamiento. Ademas,
no se cumple lo planteado en apartados anteriores, de que
la transversalidad debe permear todo el accionar institucio-
nal, desde la base misma.

Educacion superior
A manera de sintesis, se presentan las actividades que se

pueden implementar para su incorporacion:

1. Partir de la sensibilizacién, en todos los niveles jerarqui-
cos, de manera que haya un compromiso hacia una poli-
tica de equidad.
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2,

10

11.

En el ambito de la docencia universitaria, la transversalidad, como estrate-
gia curricular, debe establecer puentes de unién entre el saber académico
(aprender a aprender) y el saber vital (aprender a vivir).

Implementar la coordinacion entre los diferentes departamentos y profe-
sores que imparten docencia a un mismo grupo de alumnos.

Tomar decisiones en forma colectiva, acerca de las estrategias de la incor-
poracion de la transversalidad de género dentro de las programaciones.

Formar redes de comunicacion horizontal, en el marco de los respectivos
departamentos, comisiones o catedras.

Disponer de estructuras organizativas que hagan viable un proceso de in-
novacién educativa, centrada en las propuestas relativas a la transversali-
dad, como estrategia docente universitaria.

Buscar una mayor flexibilidad en la ensefanza. La transversalidad curricu-
lar implica necesariamente una mayor flexibilidad en la forma de impartir
los conocimientos. De todos es sabido que la flexibilidad, adaptabilidad y
creatividad son determinantes cruciales de la eficacia de los profesores.

Desarrollar investigaciones concernientes a la problematica de género en
todos los niveles de formacién, y no sélo en el nivel de posgrado universi-
tario.

Incorporar la participacion de mujeres como agentes de educacion para
un desarrollo humano y sostenible a través de programas, mesas redon-
das, debates, talleres, entre otras actividades.

. Reforzar la alianza con grupos de interés. Lograr una coordinacién que

respalde los esfuerzos de las organizaciones que luchan por eliminar la
desigualdad entre hombres y mujeres.

Evaluar constantemente el proceso, para poder conocer avances o retroce-
S0s.

Conclusion

La transversalizacién de género es entendida como el proceso de exami-

nar las implicaciones, para mujeres y hombres, de cualquier tipo de accion

publica planificada, legislacién, politicas y programas, en todas las esferas
de gobierno. A partir de alli se busca establecer los principales puntos de
contacto entre el enfoque de derechos, en conjuncién con la transversali-
zacion de género y la ingenieria necesaria para hacer posible la implemen-

tacién de un andamiaje que haga efectivos los derechos existentes, y que

amplie las oportunidades de vida de mujeres y varones.

La decision de para qué desarrollar los temas transversales es béasica-

mente ideoldgica, pero condiciona el qué ensefnar, que es una opcién cien-

tifica. De esta manera, se pretende transformar nuestra sociedad, una vez

analizados los problemas y contradicciones més relevantes, desde la coti-

dianeidad del alumnado, y no de una forma abstracta; se trata de educar
en unos principios éticos y en valores, de forma global, en todo el proceso
de ensenanza y, por tanto, implicando todo el curriculum del alumnado. Lo

que se pretende es el logro de conceptos aplicables e implicitos en su vida
diaria.
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Hojas, viajes
Yy amor *

“Esta es una hoja de aire -me dijo al darmela-: vos la colgas de un
hilo donde le dé el viento y veras como le nacen hijitos”. i
Joaquin Gutiérrez, La hoja de aire.

Una rafaga subita entré por la ventana de la habitacién donde mi
esposay yo dormiamos, nos beso en la mejillay siguié su camino hasta
el cuarto de los nifos. El beso nos desperté aquel lunes de febrero y yo
contemplé, por la ventana de mi cuarto, una planta trepadora que se
aferraba a la vida abrazada al muro del patio. {Otro dia més sin empleo?
{Pero acaso no tengo titulo de profesor? {Por qué, Dios...? Sin embar-
go, aquel lunes seria distinto. Era la hora octava del dia. Una Ilamada te-
lefénica empezd a cambiar mis planes, nuestros planes. “Buenos dias
—dije-, éen qué puedo ayudarle?” La voz al otro lado del teléfono venia
mas alla del rio Lagarto, y ahora me invitaba a la aventura. Yo tenia la
mirada fija en el inmenso horizonte que me hacia pensar en la peque-
fez de mi universo. La pampa me esperaba con sus brazos abiertos,
brazos de Matapalo y Guanacaste dorados por el sol.

- —pe

Se abria ante mi aténita mirada un mundo indescifrable de multiples
sentimientos y pensamientos. Si, tenia que trascender mi realidad. Ya
no era el joven que quiso ser maestro, ahora era el maestro joven que *
experimentaba un enorme reto. Hasta ese momento entendi que ser
maestro era ensefarse a uno mismo el significado auténtico de la pa-
labra “disciplina”. Naci en tierra de poetas, de presidentes y de olor a
trapiches y a orquideas que se enredaban gustosas entre las piedras
de los arroyos. Naci en San Ramén. Y ahora, los mapas en mi mente
tornaban a cambiar ubicaciones.

Mi vida, nuestra vida, daba un giro enorme, el universo se expandia
ante mis ojos. “éA Guanacaste?” -me dijo mi esposa, algo desconcerta-
da. Me despedi y colgué el teléfono.

La mire a los ojos y respondi: “Si, a Guanacaste”. Algo parecidoala
certeza invadié mi corazén. Prosegui: “Me ha llamado la directora del
colegio... y dice que me necesita”. Silencio. Paz. Quietud. Revuelo.

so|ndily
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Un ambiente de tranquilidad monacal reinaba en nuestro
hogar. “¢Y los nifos? ¢Y la casa?”. No pude decir mas; senti
un cosquilleo, un impulso natural de aventura. Mi esposa me
tomé de la mano y mird por la ventana. “Iremos con usted
a donde quiera” -me dijo. “Nuestro camino es también el
suyo. Sus suenos son también nuestros”.

Con maletas llenas de expectativas, un poco de ropa y
algunos juguetes, un dia cualquiera de febrero viajamos a
Liberia.

Nuestra llegada coincidi6 con la visita de vientos jugueto-
nes —los mismos vientos que columpian los rosales en boto-
nes en mi pueblo, pensé- que levantaban columnas de polvo
blanco y se escondian en las faldas del volcan. Como en los
tiempos biblicos, los nuevos José, Maria y Jesus, tuvimos
que pedir posada a familiares y amigos. Luego, bajo la explo-
sion multicolor de los juegos artificiales que anunciaban las
fiestas civicas, encontramos una vivienda que arrendamos,
cerca de la antigua comandancia blanca. No me he sentido
atraido por aventuras extremas; sin embargo, estaba involu-
crado en una de ellas.

Al dia siguiente me esperaban en el colegio, en el aquel
templo de ensefnanza que Dios eligié para mi.

Llegué a la institucion con dos libros, una agenda adn en
blanco y una mente cuya voragine de pensamientos me hizo
pensar en algun escritor colombiano.

Era una semana diferente para este &nimo, poco aficio-
nado a lo desconocido. Por primera vez me reunia con otros
gue, como a mi, en lo sucesivo llamarian “maestro”, y senti
subito un corazén a punto de desbordar como las aguas del
Tempisque.

De pie, con mirada profunda y animo de acero, pero con
dulce guante de seda en la reprensién, la directora, cuya
grandeza animica sobrepasaba su estatura, se dirigié al
cuerpo de ilustres maestros: “Quiero presentarles al nuevo
docente de espanol” -y pronuncié mi nombre.

Los ojos de todos estaban fijos en mi, y no sé por qué
recordé aquel pasaje cuando Cristo hablé publicamente en
la sinagoga. Una docente de gran elegancia, firmeza en
sus actos y dulzura en su trato, se levanté de su asiento
y cruz6 el inmenso salon donde nos reuniamos. “Bienve-
nido” -me dijo, y desde ese momento senti la solidaridad
magisterial, en un abrazo sincero de colegas. Senti que la
hermandad no es utopia y que la sinceridad aln existe.
Termind la semana previa a las lecciones, se izaron las

banderas y los preparativos para la entrada a clases prosi-

guieron su marcha triunfal.

Ahora llegaba la hora de la verdad, enfrentarse a la expe-
riencia nueva de tomar la batuta y dirigir la orquesta. Llegaba
la hora de retomar las teorias ensefadas en la universidad y
convertirlas en vida, lo mismo que ocurre con las orugas en
su metamorfosis.

La campana del colegio lanzé aquel lunes un silbido amo-
roso como trinar de aves pasajeras. Antes de las siete de la
mafana, jovenes provenientes de Liberia y sus alrededores
se acercaban a esta casa de ensenanza asi como el venado
cola blanca se acerc6 tantas veces a los abrevaderos para
calmar su sed. “La sed de la ciencia, las artes y las letras es
insaciable”, pensé. Los recibi en el aula, que para mi era refu-
gio, pozo de los deseos, mundo maravilloso y una auténtica
sala de encuentro de amigos.
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Ahi comprendi, al ver sus pequefos ojos y sus mentes
licidas, que el concepto de familia se ampliaba para mi, el
maestro nuevo del colegio.

Frente a mi, la ventana de mi aula se me figuraba una
puerta a la imaginacién. Sobre un arbol inmenso de roble,
una planta trepadora extendia sus diminutas hojas como hi-
jos de una enorme familia. Pensé en mis hijos... Sin embar-
go, pensé también en mis otros hijos, aquellos que sin cono-
cerme verian en mf a un amigo y, a veces, a un padre. Entendi
entonces que Dios me concedia una paternidad espiritual, y
que ahora mis hijos se contaban por docenas. Desde aquel
dia, cada noche, como el Abraham biblico, contaba estrellas
y los granos de arena de las playas...

Son muchas las vivencias que hacen nueva mi existencia.
Son muchas las veces en que me vi nacer de nuevo. Guardo
como joyas algunas, porque las otras han sido depositadas
en los balles de la memoria. Siempre he sido amigo de que
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el joven produzca textos de belleza inigualable. Los jovenes
son un pozo inexplorado de aguas creativas, cuyo brocal mu-
chos adultos sellan antes de comprometerse a descubrirlo.

Les propuse asi a mis estudiantes que se animaran a
escribir poesia, cuentos y didlogos. Muchos escribieron, y
sus almas se elevaron hasta tocar el manto estelar. La luna,
motivo de mil canciones, recibié sus palabras sabias de in-
cipiente belleza. Recuerdo en particular a una muchacha de
octavo ano. Luego de mi invitacion empezé a escribir, y creo
que esta es la hora en que no se ha detenido. Un dia ya lejano
a aquella invitacién, se me acerco algo temerosa y entre sus
manos broté un cuadernillo. “Mire” —-me dijo, y extendi6 ante
mis ojos un escrito extenso. No era una redaccién cualquie-
ra. Tenia ante mi el manuscrito de lo que podria llegar a ser
un gran libro.

Hoy, creo que algun dia lo veré en las ventanas de las
grandes librerias y sera ella, mi estudiante, la que rubrique
paginas de cientos de admiradores. Al contemplar el alcan-
ce de mis lecciones algunas gotas cayeron de mi rostro. “No
es sudor”, pensé.

Esta joven y sus companeros participaron conmigo en
otra bella experiencia. Creo que en el arte de la docencia
los sentidos son parte vital, no accesorios. Asi que un dia de
mayo, cuyas lluvias me hacian creer nuevamente en lo ver-
de, en lo bello y floreciente, me hice amigo de mi guitarra. Y
en una misteriosa noche que embriagaba de amor, le robé a
mi guitarra la musica para cantar “Vuelo supremo” de Julian
Marchena. Ese dia en clases todo olia a novedad. ¢EI profesor
de espanol con guitarra? &Y quién ha visto semejante cosa?
Empecé por decirles que, si la poesia lirica tenia musicali-
dad, yo estaba ahi para demostrarlo.

Cantamos. Cantamos unay otra vez aquello que hasta en-
tonces sélo habiamos estudiado como una poesia més del
temario para octavo. Senti entonces que mi alma apuntaba a
un infinito blanco y que moria de amor sobre un peién aban-
donado con las alas abiertas para el vuelo... Cuando evalué
esta poesia, vi los rostros de algunos que seguramente recor-
daban la cancién y dejaban volar sus mentes hasta encon-
trarse con las teorias descritas en los libros.

Mis dias transcurrian tranquilos bajo la sombra del ma-
linche. Fueron las noches de luna liberiana y mi paciente
esposa quienes atestiguaron mis interminables esfuerzos
redactando mis primeros exdmenes. {Cuantas veces vi una
multitud de papeles apilados al lado de mi escritorio o arru-
gados junto al basurero? {Cuéntas horas marco el reloj? El
tiempo se perdié y quiza el viento lo llevé hasta el golfo o
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hasta las fronteras de mi patria. Quiza Caronte trasladé las
horas muertas hasta la otra orilla. “El tiempo no es tiempo
cuando se ama”, pensé.

Ciertamente me sentia feliz. Todo lo tenia, nada me falta-
ba. Pero mi vocacion a la docencia dio un giro enorme cuan-
do del Instituto de Guanacaste me llamaron. “{Es usted pro-
fesor de espanol?” —-me pregunté la directora del Programa
Nuevas Oportunidades para Estudiantes Jévenes. “Si" —le
contesté. “¢En qué puedo servirle? —Pues necesito su ayuda.
Lo necesitamos urgentemente. Encontré providencialmente
su numero, creo que Dios me lo puso en el camino”.

Sali del colegio y me fui a la entrevista. Al dia siguiente
estaba frente a otra realidad, frente a la otra cara de mi expe-
riencia docente. Jévenes son jovenes donde quiera que es-
tén, aunque a algunos la suerte o la vida no les ha sonreido.
Y empecé a sentir en mi un cimulo de sentimientos nobles.
Creo que ahi y en otros momentos me di cuenta de que acer-
té en mi camino y que la docencia se lleva en la sangre, o
no se lleva. Ahi vi mas claro que el educador se convierte en
algo mas que un simple transmisor de datos y de las verda-
des de la ciencia; se convierte en formador, en amigo, padre,
hermano y confidente.

Fue en ese preciso momento que me di cuenta que se
debe ensenar desde lo profundo del corazén y no desde lo
efimero de la mente.

El nimero de mis hijos espirituales habia crecido. La
planta trepadora, que observaba constante todos los dias
antes de las tres de la tarde, se habia extendido, sus hojitas
cambiaban de color, algunas caian; otras, las mas fuertes,
miraban al sol sin extenuarse. Me senti parte del arbol, de la
planta, de su sombra... y segui siendo feliz.

En la mananay en la tarde compartia con unos estudian-
tes, y en la noche, con otros. Todo el dia pasaba ocupado sin
dejar que en mi mente se anidaran pensamientos tristes y
destructores. Esta alternancia de amor se verificé durante el
resto del ano.

EL AUTENTICO PREMIO
fue para mi salir de mis gustos

para buscar los de mis alumnos.

®
®

Mi agotamiento fisico se ahogaba en el mar caritativo de
las atenciones de mi esposay se perdia en el respirar profun-
do de mis pequefos cuando, al llegar a casa en la noche, los
encontraba ya dormidos. Sin embargo, cuando en ocasiones
encontraba despiertos a mis hijos, dejaba el cansancio atado
a un arbol de laurel y jugaba con ellos hasta que alguno ca-
yera vencido. A la noche le robaba los minutos, no a quienes
prolongaban mi existencia.

Recuerdo un dia especial. En la entrada de Liberia, dos
arboles grandes de Guanacaste me aguardaban como
gigantes aténitos en mi camino al colegio. Pensé en lo
grande y en lo pequefo, y ese dia més que nunca descu-
bri que el trabajo del educador se teje de infimos detalles
y de grandes acciones. AUn lo mas ordinario se convierte
en extraordinario cuando en el pecho arde una vocacion
auténtica. Un saludo, un abrazo, una mirada, se convierten
en motivaciones sinceras. Cada dia, el continuo encuentro
con los estudiantes se me figura gotas que caen sobre la
piedra y le abren un cauce en su duro rostro. Ese dia de
grandeza y pequefiez consegui tenis de poco costo, una
camiseta y una panta -asi le Ilaman los adn jévenes—, y
me armé de entusiasmo. Nunca antes en mi historia habia
participado en una carrera. Debo confesar que el deporte y
yo, dias atras, no éramos muy amigos.

Decian por ahi que siempre hay una primera vez, y en mi
caso, asi fue. Dolores de cabeza di a mis profesores, pues
mi negativa a participar en justas deportivas era tozuda y
constante. Preferia leer libros de caballerias... y encerrarme
en un mundo de fantasia que se entremezclaba a veces con
la realidad. Pero la manana del maratén fue diferente. (Yo no
sabia que en ese colegio dedicaban un dia entero al deporte,
y entre las actividades que planearon se encontraba la famo-
sa maraton. Dias antes de la competencia me lo avisaron).
Participé. Fue una experiencia sin par. Aunque premiaron al
primer y ultimo lugar de la carrera, no obtuve ninguno de
los premios.

Sin embargo, el auténtico premio fue para mi salir de mis
gustos para buscar los de mis alumnos. Correr con ellos
fue fantastico. Ellos asi lo consideraban. Terminé la carrera.
Luces de colores pasaban ante mi y se confundian con ria-
chuelos de sudor mezclado con polvo blanco que bajaban
de mi rostro atin desconcertado. Comprendi que la Educa-
cion Fisica y el Espafnol a veces se dan la mano.

Luego vino otra experiencia. {¢Otra? Si, otra, y no menos
gigantesca para mi anima. “~Profe, ite subis al toro mecéti-
co? —-Bueno, este... dirds “mecéanico”-contesté a unos estu-
diantes de undécimo ano. “No” -me dijeron- “iMecético!”
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-y me llevaron hasta un barril de metal sujetado en sus ex-
tremos a enormes arboles de roble. Los mecates, de donde
procedia el curioso nombre de la bestia de metal, sostenian
el barril y se columpiaban feroces mientras algunos estu-
diantes los movian con fuerza hasta hacer caer en el suelo a
sus victimas, sobre una lona que reposaba en el suelo. Pues,
claro, no me negué. Alli me encontraron entonces agarrado
a un mecate y con los ojos cerrados. Otra vez en mi vida me
senti Quijote, no por su locura, sino por su corazén aventure-
ro. Y senti las aspas de molinos de viento que me botaron de
mi rocin metélico y derrotado por gigantes y encantadores,
di con mis huesos en la tierra. No es nada que no se arregle
con una sacudida. Me levanté.

Siempre ha sido importante para mi estar al lado del es-
tudiantado, y esa fue una enorme oportunidad para demos-
trarlo.

Quise siempre ser un maestro presente que pudiera tras-
cender su puesto, su titulo, su honor, y llorar con los que llo-
ran, sufrir con los que sufren, reir con los que rien... El dia
terminé sin sobresaltos pero con infinito cansancio, en un
cuerpo poco acostumbrado a las carreras y a los espectéacu-
los taurinos.

Mis lecciones vespertinas en el Instituto de Guanacas-
te se alternaban a veces con el concierto de centenares de
animales nocturnos y con el ruido del viento quejumbroso
que se enredaba en los arboles de mango y en dos palmeras
pequenas en la entrada del aula cinco. Recibia en aquel sa-
I6n grupos de treinta o cuarenta jévenes, todos dispuestos
a seguir luchando. Era una maravilla contemplar aquel mar
implacable que iba y venia de lunes a miércoles. Cuando el
sol se rendia y ya no heria con sus lanzas los hombros de
los obreros ni a las mujeres que vendian rosquillas cerca del
mercado, el mar juvenil continuaba su vaivén eterno. Las olas
de este generoso mar rompian llenas de ternura en las aulas
del instituto. Se refrescaba mi mente cada vez que veia llegar
muchachos cansados por el peso del trabajo diario y mucha-
chas que llevan, junto a sus cuadernos, uno o dos panales,
un biberén y un nifo entre sus brazos... o en sus adentros.

Recordé tantas veces a Debravo cuando la balada de la
cosecha resurgia ante mis ojos. En lo profundo de mi cora-
z6n, la paternidad alcanzaba grado de verdad universal y se
ampliaba en su concepto. Ver a esas muchachas que tantos
sacrificios pasaban para seguir estudiando me hizo pensar
que aquello que ata es el pensamiento, y no la voluntad.

Recuerdo con agrado una vez que una de mis estudiantes
llevo a su pequena a lecciones. Apenas daba sus primeros
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pasos y se aferraba como podia a los pupitres y a las piernas
de su madre. En vano intenté ella concentrar su atencién en
la gramatica. En vano intenté yo continuar con el desarrollo
de los temas. Me detuve.

Me adelanté y la alcé entre mis brazos, y se sinti6 tan bien
la nifa en ese nido que tuve que proseguir mi leccién con
ellaaunladoy el libro en el otro. Luego, la profesora de Mate-
matica me relevé y pudimos continuar. Comprendi entonces
gue un docente muchas veces debe ir mas alla de su temario
y abrazar la vida.

En el mismo instituto, no sabia porqué el estudiante no-
veno de la lista de octavo siempre llegaba tarde a clases.
Desconocia también por qué a veces no llegaba. Un dia, en-
tre la informalidad del pasillo, me conté su historia. Era muy
joven y convivia con una muchacha aun mas joven que él.
Tenia una pequefa que, desde su nacimiento, habia pade-
cido muchas enfermedades, incluso cardiopatias. Vivian en
una preocupacién constante por la salud de su hija, y yo vi-
via preocupado por los examenes y planeamientos y mil ta-
reas docentes mas. Entendi entonces que es mejor ocuparse
y no preocuparse, darles el valor que se merecen las cosas
sin desatender lo realmente importante. El muchacho siguié
su lucha, creo que hasta ahora. De dia trabajaba, de noche
estudiaba, pero, a pesar de todo, seguia luchando. Estoy
seguro de que esa nina se sentira eternamente agradecida
con su progenitor. Comprendi que el docente no debe car-
gar sobre los hombros de sus estudiantes fardos pesados.
Comprendi que la familia es un valor supremo, y que vale
la pena acercarse al joven en su realidad para entender sus
necesidades y justificar sus ausencias, para ayudarlo a en-
tender la materia y para trascender sus impulsos, para com-
prenderlo cuando yerra, y para animarlo cuando su dnimo
se desvanece. Los muchachos son mas que nimeros y es-
tadisticas, méas que papeleria fria... son vida, y un remolino
de sentimientos nuevos y renovadores. Tantos cansancios,
tantas alegrias se combinan para construir suefos... Una
nube oscura huyé de mi memoria y senti, especialmente,
algo asi como carino.

No era fécil atender tantos contrastes. En la mafana tra-
bajaba con estudiantes que, en principio podia decir, todo lo
tenian; en la noche me encontraba con otros que poco tenian
y cuyos esfuerzos perecian muchas veces en los campos de
batalla.

En el colegio diurno, los estudiantes tenian mayor acceso
a libros y a las innovaciones tecnolégicas; en la noche, la
pizarra era el descubrimiento més reciente, y un libro debia
alcanzar para diez personas.
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En el dia, las fotocopias iban y venian y se quedaban ol-
vidadas en las aulas. En la noche eran fantasmas que desa-
parecian entre las ventanas sin vidrio del instituto. Mientras
el sol paseaba por el cielo, cada estudiante tenia un asiento
digno para sentarse y, cuando la luna se sentaba en su trono,
el mismo privilegio de reposar era a veces el premio al que
llegaba primero. Ahi comprendi que aquel que todo lo tiene
pocas veces se muestra agradecido. Y recordé mis propios
cansancios y privaciones, y me senti feliz.

Los jovenes que estudiaban durante el dia, sin la presién
de algun trabajo o de bocas para alimentar y cuerpos para
cubrir, muchas veces desperdiciaban no sélo la comida,
sino el tiempo. En la noche, no habia lugar para el desper-
dicio: los pasteles de pollo eran comunitarios y el tiempo
avanzaba muy lento, segln los relojes de las estudiantes
madres, que debian correr para abrazar a sus hijos. Y aquel
gue no escuchd las magistrales clases del profesor de es-
panol se dormia, apoyando su cabeza a la pared, y estoy
seguro de que a eso le llaman “cansancio”. Comprendi, en-
tonces, que las clases magistrales en ocasiones son nece-
sarias y, en otras, no producen frutos. Comprendi entonces
a Lewis Carrol cuando dice, al inicio de su obra Alicia en
el pais de las maravillas, que a esta muchacha le aburrian
los libros sin dibujos. Como docente he aprendido que el
cansancio, el aburrimiento y la pereza son companeros, y
se sientan en primera fila en nuestras lecciones, si yo no
soy capaz de pedirles que salgan. Fue entonces para mi un
reto innovar.

Aunque siempre me consideré creativo, innovar para
mi se volvia dificil, sobre todo en la noche. Los materiales
escaseaban, y los libros en ocasiones no alcanzaban para
todos. Sin embargo, hice lo que pude. Recordé entonces la
reflexion del corcho...

En el colegio diurno, mi aula parecia el laboratorio de
Melquiades, que Garcia Marquez describe en Cien anos de
soledad. A los muchachos les gustaba.

El aula era la ultima del pabellén tres. Cada dia, en sus
adentros, escapaba del bochorno liberiano. Un d&rbol de
mango le daba sombra; el aula era, entonces, lugar de des-
canso. Solamente encendia la luz durante los dias de tor-
mentas apocalipticas propias de la pampa, y fui en ella muy
feliz. Tenia dos puertas que daban a los patios, y sobre una
de ellas colgué un aguila de plastico, un juguete, segun im-
presionaba la vista en un primer momento. A los estudiantes
les gustaba aquella aparente distraccion, y con sus manos
juguetonas movian a la pobre ave con movimientos tan vio-
lentos que parecian un auténtico vuelo. El juguete me sirvié

para explicar a los muchachos aquella reflexién del aguila 'y
el pollito, y para dejarles la inquietud de volar alto aun cuan-
do los otros de su alrededor no crean en las potencialidades
de la juventud.

También aquella amorosa habitacién de mi aula tenia
plantas, libros, juguetes, una alfombra y un escritorio en el
cual se distinguian diccionarios, un pinocho de madera, un
retrato de mis hijos y un prisma con la fotografia de mi pa-
rroquia, un cactus, un caracol y un fésil. Pero de todos aque-
llos accesorios, quizas el que mas admiro es una planta con
caracteristicas maravillosas. El dia que tomé posesién de mi
aula, llevé conmigo una planta de esas que las abuelas lla-
man “loteria”. El sol bochornoso de la pampa fue el causan-
te de la muerte sin remedio de aquella planta acostumbrada
al aire fresco de la montana. Al morir la planta retiré del aula
el recipiente que la contenia. Lo puse donde iniciaba la raiz
de un encino. Los dias pasaron, y continué la maravilla. Ge-
neracion espontdnea. De la tierra aln reseca de aquel trasto
brot6 una planta que, aunque débil, apuntaba al cielo.

Decidi entonces llevar aquella curiosidad a mi aula, retor-
narla. La coloqué sobre un escritorio en la entrada de la mis-
ma y escribi un rétulo con la inscripcion: “Alli donde Dios
te plantd, debes florecer”. Recibi entonces una estimulante
y natural leccién de teologia, y descubri que la historia de
aquella indefensa planta era mi propia historia. Mi vida pro-
fesional florecié en un jardin muy lejano a mis expectativas
y no podia menos que sentirme agradecido.

Pero pronto vinieron algunos problemas como oscuros
nubarrones de inclemente invierno.

En una cratera mégica, el amor mezcla iguales cantida-
des de hiel y de miel. Del vino agridulce prueba el docente
cada dia, sorbo tras sorbo, sin que nunca se acabe. Amargu-
ray dulzura componen los dias de un educador.

No todo ha sido idilico en los inicios de mi labor docen-
te. Un dia me encontraba compartiendo lecciones con un
grupo de octavo y llego6 la directora a buscarme. Me dijo
con tono més comprensivo que enfadado: “Venga, para que
aclaremos una situacién”. Me llevé a la Direccion y mi cora-
z6n queria salir del pecho y esconderse en lo profundo de la
tierra. Las grutas de Barra Honda se hacian pequefas. No
era comun aquella invitacién al centro de trabajo de la direc-
tora. Nos esperaban alli una estudiante y su enfadado padre,
gue me miraba como buscando mi ruina. La reunién empezé
sin sobresaltos, con la exposicion de la directora que me ex-
plicaba el motivo de mi presencia en aquel sitio, amado por
muchos, temido por otros. Luego siguié el padre de familia
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y, por Gltimo, la muchacha. Guardé silencio. Escuché con
atencion aquel juicio que solamente exponia argumentos
que buscaban incriminarme. Por un rato, el juicio de Cristo
me parecié mas cercano que nunca. No quiero compararme
con tal Maestro; solamente que asi me parecia. El ojo del
huracéan era el supuesto comentario que yo habia hecho en
detrimento de la estudiante. Para ser honesto, nunca hice tal
comentario. Pensé que aquello dicho, de ser cierto, era muy
grave. Nunca crei que de mi boca hubiera salido semejante
comentario.

Nunca he querido dafar a mis estudiantes. Sé que una
palabra hiriente destruye y no puede recogerse. Pasa lo mis-
mo con el agua derramada. {Quién la podra recoger? Por
eso esperé a que las exposiciones concluyeran y dije, luego,
mis argumentos. Pero all4, en lo profundo de este corazén
dolorido, sabia muy bien que mis mejores testigos eran los
cientos de estudiantes que en verdad me conocian. (La di-
rectora también me conocia y, aunque se mantuvo impar-
cial, la pequefa sonrisa cémplice que dejaba escapar me
hacia sentir acompanado). Sin embargo, hubo testigos. La
muchacha llam6 testigos que se enredaron tanto en sus ex-
posiciones que tuvieron que admitir que no sabian nada de
lo acontecido. Me senti, entonces, tranquilo. Mi padre me
dijo muchas veces: “Quien nada debe nada teme.” En estos
pensamientos me entretuve y me senti verdaderamente li-
bre. Mi corazén explosiono. Yo, de todas formas, me discul-
péy abracé a la estudiante en presencia de todos. Revelada
la verdad, terminé aquel encuentro en forma tranquila. La
estudiante, su padre y sus testigos salieron del recinto, pues
tenian algo que hacer. La directora y yo nos quedamos con-
versando sobre el poder que ejerce la palabra, y el devas-
tador poder de aquello que llaman “chisme”. Una gota de
agua se desprendié de una nube, o no sé si era una lagrima.
Entendi entonces que el docente también esta expuesto a
las palabras cancerigenas del chisme. Pero me di cuenta de
gue las palabras de mi padre eran ciertas, y desde entonces
no temo a las murmuraciones.

Segui mi camino. Asi pasaron mis dias: mientras el arroz
de maiz hervia en los tinamastes de los fogones campesi-
nos, yo segui creciendo como educador cada manana, cada
mes. Todo camino empieza por el primer paso, y senti que
ya habia dado muchos en aquella rica regién de contrastes.
Guanacaste vio el inicio de mi labor docente. Su tierra ates-
tiguara en mi defensa cuando me llamen a cuentas el dia de
mi juicio.

Recordé muchas veces a mi padre cuando tomaba en sus
manos tres semillas de maiz, las tiraba con punteria de ar-
quero en el hoyo de la tierra y luego, con su pie, lo tapaba.

Hojas , viajes y amor

Senti entonces que la tierra guanacasteca fue mi primer
campo abierto. Los jévenes corazones que ensefé eran cam-
po fecundo, abierto a la semilla esperanzadora. Algun dia
espero ver sus frutos.

Asi, con el corazén labriego y el pensamiento en las ma-
ravillas de la tierra, llevé a buen fin mi trabajo en Guana-
caste.

La noche asomo su rostro por la montaia y yo me quedé
sentado en una banqueta del parque de Liberia. Una mone-
da bailaba en mi bolsillo, y en la lejania se escuchaba una
parrandera. Tomé un té frio mientras pensaba en lo mara-
villoso que era haber elegido la mejor de las vocaciones: la
docencia. Y otra vez me senti feliz. Son pocas las aventuras

3

que he tenido en mi vida, y vivir ensefiando en Liberia es una
de ellas. Pensé en el maravilloso regalo que la vida me dio y,
aungue en mi bolsillo seguia bailando una moneda, que se
escondia para que yo no la encontrara, me senti nuevamente
feliz. Cref entonces que yerra quien piensa que la docencia
es una carrera para acumular riquezas. Si en todo caso se
acumulan riquezas, son del corazén... esas que la polilla no
destruye y no son robadas por los viandantes. Me consideré,
entonces, rico. Mi riqueza son las sonrisas de los estudian-
tes, sus bromas, sus inquietudes y sus suefios alin en cons-
truccion. Cuando este docente corazén se ha sentido can-
sado, en el rostro de la juventud ha encontrado alivio y équé
importa entonces la ausencia de dinero, cuando en verdad
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se tiene la alegria? Muchas privaciones vivimos en nuestro
fugaz paso por las tierras calientes de Liberia. Sin embargo,
la solidaridad, que caracteriza a los pobladores de la pampa,
no falté y, por supuesto, la ayuda de Dios siempre permane-
cié a nuestro lado.

El éxito profesional de un docente no se mide por sus
cuentas bancarias, sino por los rostros sonrientes de aque-
llos que entre suspiros dicen: “Ya entendi, profe, lo que antes
no entendia”.

Un aroma de flores perfumoé el ambiente y, no sé por qué,
pensé en Heredia. Segui sentado en aquella banqueta, pero
ya el sol empezd a dormir. El sonido hiriente de los zanates
me saco de la contemplacién de aquellas realidades. Tomé
unos libros que tenia a mi lado y los acomodé bajo mi bra-
zo. Llegué a mi casa ese dia, el Ultimo dia escolar de aquel
ano. El abrazo de mis hijos me hizo olvidar el cansancio. Las
atenciones de mi esposa hicieron desaparecer mis divaga-
ciones.

Me quedaban aln dos semanas més de trabajo, reunio-
nes, entrega de notas y consejos. Sin embargo, decidimos
desandar el camino y regresar a la tierra poeta. Yo podia con-
vivir con el calor, pero émis hijos? Luego pensé en nuevos sa-
crificios. “¢Mds aventuras?” —-reclamo en tono suave la mujer
que hirié de amor mi corazon. “Si, més aventuras”. Y ella, que
siempre ha estado a mi lado, no repar6 en buscar argumen-
tos que me apoyaran.

Por fin, viajamos a San Ramén. Sin embargo, nuestro
paso por esta tierra fue tan efimero como los suefos. Las
aventuras apenas empezaban, y la situacién econémica de
un docente responsable de familia, otra vez desempleado,
nos apretaron hasta el punto de la catarsis. Pero como todo
se pasa, llegaron los dias veraniegos llenos de esperanza 'y
arrancaron el dolor que teniamos.

El ciclo se cumplié y llegé otra vez febrero con aroma a
guarias moradas. Viajamos ahora a Heredia. De la blancura
de la pampa pasamos a la fragancia de los jardines.

Cada una de mis vivencias docentes ha sido significati-
va. Todas interesan. Todas se grabaron en mi pecho y todas
constituyen, para mi, motivos de mil alegrias. No han sido
espectaculares, es cierto, pero si han dejado impresiones en
mi vida, huellas imborrables en mi existencia.

Mucho he ensefnado, el doble he aprendido, en este corto
tiempo de vivir en las aulas. Al final del sendero, comprendi
qgue un educador se forja en la fragua del tiempo, y que no

hay mejor manera de aprender que vivir ensenando. Dios me
dio un tesoro, y comprendi que la inspiraciéon de un docen-
te estd en sus estudiantes, que su mayor incentivo son los
pequenos logros de sus aprendices, y que nunca viviremos
demasiado para ver el alcance de nuestros sudores.

El tiempo sigue su paso inexorable y yo, con mds ganas y
algunos eshozos de canas, sigo felizmente vivo. En el nuevo
colegio me instalé y ahora hay un empezar lleno de ilusio-
nes. Otros muchachos, otras realidades y otras metas para
alcanzar. Una alfombra de pequenas flores amarillas revis-
tio ayer el suelo de nuestro colegio, y pensé en los detalles.
Ciertamente no cuento por millares mis vivencias docentes,
pero aquellas que conservo en mi memoria son suficientes
para sentirme vivo. Las pequenas flores amarillas me hicie-
ron pensar en lo poco y en lo mucho que he vivido. Una flor
por si sola no marca la diferencia. Un grupo de flores teje
una alfombra, cambia el paisaje, alegra la casa. Todos los
dias en mi colegio actual me han parecido maravillosos. Hoy,
con mirada retrospectiva, medito. Sé muy bien que mis ex-
periencias docentes no son extraordinarias, que se resumen
a saludos, apretones de mano, sonrisas y alguna que otra
palabra de aliento entretejida con reganos.

No sé, pero capturdé mi atencién... Hoy, mientras conver-
saba con un grupo de estudiantes, desde el balcén del nuevo
colegio me pareci6 ver, abrazada a un arbol, una planta tre-
padora con sus hojitas que se abrian a la vida, y recordé que
sobre un abandonado escritorio en alguin colegio en Liberia
dejé un papelito con el siguiente texto:

Los encontré sentados bajo el manto de Atenea
leyendo y escribiendo, sumando y dividiendo
y buscando en muchos mapas, lugares inexplorados.

Los vi sentados al borde de un abismo

midiendo con sus ojos la infinitud del universo.
Senti sus corazones palpitantes y llenos de rocio
cual pradera hermosa en los dias del invierno.

Y crei entonces que no estaba confundido:
que son ustedes la razén que hoy me anima
a tomar la lira y empezar un vuelo

por las letras, la musica y la ciencia.

Manana crecerdn sus corazones,

y ensanchandose de azul no olvidaran mis ruegos.
Yo quiero verlos recorriendo su camino

con la mirada atenta al final del sendero.

Heredia, 10 de noviembre, 2010.
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Las subsistencias en una coyuntura de crisis: produccién, consumo y nivel de vida, Costa Rica 1905-1925

produccion, consumo y nivel de vida,
Costa Rica 1905-1925"

Nos encontramos con una obra bien documentada que echa mano de
fuentes primarias y secundarias para enriquecer el analisis del tema que ocu-
pé al terceto autoral, a saber: “...determinar los factores que incidieron en
la crisis de subsistencias en el periodo 1914 a 1920, especialmente lo que se
refiere a la cuestion agricola y la importacién de productos de consumo no
duradero; y segundo, determinar la manera como se manifiesta esa crisis, a
nivel del abastecimiento del mercado...” (Barrantes, Emanuel; Bonilla, Hilda
Las wbs.:i:ﬁ:é?fr?s?ﬁ Maria y Ramirez, Olga Marta, 2011, xxii).

a coyu
un Uno de los fines del trabajo, tal y como explicitamente se consigna en el
libro, fue conocer como fueron afectados el costo y las condiciones de vida
de los trabajadores, usando para ello una construccion de una canasta basica
de subsistencias.

A partir del capitulo tercero, una vez hechas las conceptualizaciones de
rigor (primer capitulo), asi como la explicacion documentada de las condi-
ciones sociales, politicas y econémicas de un periodo de crisis (1910-1920)
(segundo capitulo), las autoras y el autor declaran ubicar la exploracion en el
ambito socioeconémico. El capitulo cuarto describe y explica la evolucién de

Lcda. Julia de la O Murillo la agricultura en un largo periodo (1905-1925) y la relacién entre crecimiento
Licenciada en Estudios Latinoamericanos de los cultivos y crecimiento de la poblacion.

Universidad Nacional

juliadelaom@hotmail.com *Esta obra recibié el premio Aquileo J. Echeverria en Historia, 2011.
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El capitulo quinto esta dedicado a evaluar los precios de
15 productos que se asumieron como parte de la canasta de
subsistencias, con el objeto de visualizar las fluctuaciones y
los aumentos en los precios durante el periodo.

En el capitulo final, se retoman estas mediciones para
sacar conclusiones respecto de los niveles de vida de los
ciudadanos, destacandose especificamente los salarios de
los empleados del ferrocarril al Pacifico tomados como re-
presentativos de los grupos de asalariados.

En el libro se destaca cuél fue el papel del Estado en el
fendmeno analizado, de tal suerte que retoman a Oskar
Oszlak, estudioso del Estado como figura y actor de los pro-
cesos sociales, indicando que: “su funcién global es cum-
plir con la tarea de apoyar y preservar la reproduccion de
las relaciones de produccion capitalistas” (op.cit. p. 7). Asi,
concluyen que, en el tema de estudio, el Estado cumplié un
papel tanto liberal como intervencionista.

El &mbito de anélisis pasa por la tipificacion de las Jun-
tas de Crédito Agricola en el financiamiento de las subsis-
tencias, asi como la caracterizacion de las Cajas Rurales.

Se retoman los aportes que al estudio del tema hicieron
otros investigadores, como ya se mencioné supra, para dar-
les un valor agregado a los analisis histéricos propios de los
autores. Carolyn Hall (gedgrafa), José Luis Vega Carballo
(soci6logo), Alberto Saenz Maroto (ingeniero agricola), en-
tre otros, estan presentes con sus aportes para enriquecer el
conocimiento de las subsistencias con la transdisciplinarie-
dad que sus fuentes proporcionaron.

Se lleva al lector por el estudio del comportamiento del
crecimiento poblacional y las fluctuaciones en la mortalidad
en los diferentes periodos de la época estudiada para di-
mensionar el impacto de las subsistencias en la poblacién.

El comportamiento del comercio exterior, “vis a vis” los
productos que hoy Ilamamos tradicionales (v. gr. café, ba-
nano, materias primas de origen agricola) reviste una aten-
cion significativa en la obra. Asi, la crisis fiscal del Estado,
consecuencia de los bruscos cambios en los precios de los
productos importados, son claramente identificados en su
contenido.

El periodo de 1910 a 1920 reviste importancia por cuanto
los fendmenos del reformismo y el golpe de Estado conmo-
vieron la Costa Rica de la época y sentaron las paradojas

qgue luego hemos venido viviendo en la historia nacional: un
Estado participativo o un Estado subsidiario en el proceso
de desarrollo.

La agricultura en el periodo 1905-1925 es presentada de
tal manera que se establecen ya para el momento aquellos
cultivos de exportacion y, por otro lado, los cultivos de sub-
sistencia.

La informacion sobre los precios de productos de la ca-
nasta de subsistencia en los periodos de guerra y posguerra
muestra cuan fuerte resulté el impacto de estos aconteci-
mientos en el pueblo trabajador, amén que incorpora expli-
caciones sobre la economia como un todo.

Incorpora las variables de analisis, a saber: precios, sala-
rios y mercado interno de la economia, para dar cuenta del
empobrecimiento de la poblaciéon y el deterioro de su cali-
dad de vida. Aumentaron los precios a causa de la inflacion;
los quince articulos seleccionados para el anélisis sufrieron
aumentos muchas veces del doble, afectando con ello a los
asalariados.

Aunado a este panorama siniestro, aparecieron la espe-
culacioén y el acaparamiento. Los autores nos indican asi
que: “Los factores objetivos que influyeron en el aumento
de precios son variados: exportaciones de productos y desa-
bastecimiento del mercado interno, importaciones a precios
elevados, escasez de materia prima en el mercado interna-
cional” (idem p. 257).

Ante este panorama desolador, la prensa destacé denun-
ciando las practicas perversas que complotaron mas para
encarecer la vida de los habitantes.

Aportes significativos para futuros trabajos en este cam-
po senalan los autores. Por ello, sugieren el estudio del mer-
cado nacional y la existencia de mercados regionales dentro
de este, el desarrollo de las vias de comunicacion terrestre,
la influencia del desarrollo del comercio en la desaparicién
de la industria artesanal nacional, los procesos de coloniza-
cion en el norte y en el sur de Costa Rica, las condiciones
de vida de la poblacién urbanay del campesinado a lo largo
de la historia, la importancia de los enclaves mineros, entre
otros.

Recomendamos su atencion a la obra, tanto como lectura
de profundizacion sobre el tema, como en su calidad de ex-
haustiva investigacién de referencia.
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Normas para la presentacion de articulos

Revista UMBRAL

La Ley Orgénica 4770, del Colegio de Licenciados y Profesores, en
el capitulo |, articulo 2, establece que uno de sus fines es “promover
e impulsar el estudio de las Letras, la Filosofia, las Ciencias y las Ar-
tes, lo mismo que la ensefnanza de todas ellas”. La revista Umbral, de
esta corporacion, es una publicacién de caracter humanista que sirve
de apoyo a la labor educativa de sus asociados. Incluye ensayos, ar-
ticulos, comentarios sobre libros y una seccion especial denominada
“Documentos”.

En esta revista tienen prioridad los trabajos con valor cultural o edu-
cativo, escritos por profesores activos o pensionados de los diferentes
niveles del sistema educativo, publico o privado.

REQUISITOS DE PUBLICACION:
DEL AUTOR:

1.Ser colegiado y estar al dia con las obligaciones del Colegio, salvo
excepciones a criterio del Consejo Editor. En la seccion “Articulos” no
hay salvedades.

2. Aportar su curriculo vital resumido que incluya grados académicos,
cargos ocupados, principales publicaciones, una fotografia reciente
tamario pasaporte y su correo electronico.

3.Los autores deben remitir el articulo en version digital al
Departamento de Comunicaciones del Colypro, a los correos carla@
colypro.com y consejoeditorumbralcolypro@gmail.com

4. Someter su articulo a una revision filolégica. Debe presentar nota
del filélogo donde conste su firma de aval a la correccién idiomatica
asi como su nimero de carné de la Asociacion Costarricense de
Filélogos, si pertenece a ella.

DEL ARTICULO:

1. Los trabajos deben ser inéditos y originales. Ademas, para que el arti-
culo sea validado, se tomaran en cuenta los aspectos que se indican
a continuacion:

a) Coherencia conceptual.
b) Vocabulario técnico y culto.
c) Fluidez conceptual.

d) Estructura del texto: con apartados y subapartados, un texto intro-
ductorio que explique el tema asi como una conclusion.

e) Resumen en espaiol y en inglés (abstract), con una extension de
250 palabras.

f) Palabras clave en espafol y en inglés (keywords).
g) Bibliografia.

. La extension del articulo no debe ser menor de 17.000 caracteres ni
sobrepasar los 34.000, con espacios y en letra Arial 12; escrito en
procesador de palabras.

. Puede considerar la inclusion de fotografias, diapositivas, graficos o
figuras que ilustren el articulo. Quedaré a criterio del Consejo Editor
lainclusion de estos elementos gréaficos. Las ilustraciones deben en-
viarse en hojas aparte o disco (en formato JPG, PDF o GIF) con sus
respectivas leyendas y su nimero al pie.

. El documento debe enviarse en Word para Windows u otro equiva-
lente. Los graficos deben grabarse en Excel para Windows u otro
equivalente.

. No se admiten notas aclaratorias al pie de pagina. Si por la indole
del trabajo se hicieran indispensables, estas deben ir enumeradas al
final del articulo.

. Las citas o referencias textuales y la bibliografia, que se colocan al
final, deben ser consignadas utilizando la normativa ISO-APA. Por
ejemplo, en el texto se hacen referencias entre paréntesis; se anota
solo el apellido del autor, el afo de publicacion y la pagina. En la
bibliografia se anota la referencia en la siguiente forma: apellido e

inicial del nombre del autor, separados por una coma; seguidamente,
el afo de publicacion entre paréntesis, luego el titulo de la obra en
letra cursiva (no lo subraye), un punto, el lugar de publicacion, dos
puntos, la editorial (solo debe apuntarse el nombre, sin agregar la
palabra Editorial). Datos aclaratorios sobre la traduccion (si los hay),
los volimenes, la edicién o reimpresion (cuando hay mas de una) se
refieren entre paréntesis, después del titulo. Ejemplo:

Tolkien, J.R.R. (2001) E/ Senor de los Anillos (Trad. Luis Doménech, 4
Vols. 43 reimpr.) Barcelona: Minotauro.

En el cuerpo del articulo apareceran (entre paréntesis, cada vez que
se cite esa obra) solo el nombre del autor, el afio de edicion y la pa-
gina: (Tolkien, 2001, 89). Si el nombre del autor o el afo de publica-
cion se mencionan en el texto, no los repita dentro del paréntesis. Si
el paréntesis de la referencia coincide con el final del parrafo, debe
aparecer antes del punto cuando se trata de una oracién incompleta
o de una referencia indirecta; pero, si se trata de una oracion com-
pleta, el paréntesis se coloca después del punto. Cuando cite obras
del mismo autor, publicadas el mismo afo, las distingue colocando
una letra a en la primera después del aio, una b en la segunda y asi
sucesivamente. Ejemplo:

Borges, J.L. (1998a) Obra poética 2. Madrid: Alianza.

. (1998b) Obra poética 3. Madrid: Alianza.

El orden que establece primero el apellido y luego el nombre se man-
tiene cuando se trata de dos autores. Ejemplo:
Alfaro, C. y Medina, D. (1998) Filosofia. Barcelona: Serval.

Cuando el autor o los autores son editores o compiladores de la obra,
se consigna dicha informacion después de nombrarlos. Por ejemplo:
Zamora, A. y Coronado, G. (Comps.) Perspectivas en ciencia, tecnolo-
gia y ética. Cartago: Tecnoldgica.

Las referencias bibliograficas de articulos no se consignan entre co-
millas y solo se anota el afio, no el mes de la publicacion; se prescin-
de de la indicacion “pp” para indicar las paginas. Ejemplo:

Vargas, P, (2009) Rumania: un pais de habla latina. Revista Umbral. 25,
41-52.

Cuando la revista cuenta con varios volimenes, se consignan con
nUmeros arabigos y en cursiva, y el nimero de la revista se coloca
entre paréntesis. La bibliografia se consigna de acuerdo con el orden
alfabético del apellido de los autores. Las referencias a un mismo
autor se hacen por afo, del texto mas reciente al mas antiguo; las de
un mismo ano se ordenan segun el orden alfabético de los titulos.
En espafol no se usan mayusculas en todas las palabras del titulo.
Escriba, por ejemplo: Morir de celos y otras mitologias; no Morir de
Celos y Otras Mitologias.

. El' autor debe citar las fuentes respectivas cuando los articulos con-
tengan imagenes o cuadros. En caso de que el material se encuentre
condicionado por derechos comerciales, editoriales o de otra indole,
el autor debe presentar los permisos para la publicacion en Umbral.

. La bibliografia utilizada se consignara al final y estructurada con
base en la norma APA.

. Una vez revisado el articulo, el autor debera acoger las observacio-
nes del Consejo Editor, corregirlo si fuera el caso y devolver la version
final en el tiempo establecido.

ACEPTACION DEL ARTiCULO:

La decision final para la publicacién o el rechazo de un articulo corres-
ponde al Consejo Editor de la revista. El Colegio no asume ninguna
responsabilidad por la devolucidn de los originales; inicamente se de-
volverdn las ilustraciones.

REPRODUCCION:

Los autores conservaran todos los derechos de reproduccion de sus
respectivos textos.
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“UNA RAFAGA SUBITA
entrd por la ventana de la habitacion
donde mi esposa y yo dormiamos,
nos besé en la mejilla y siguid su
camino hasta el cuarto de los ninos.
El beso nos despertd aquel lunes
de febrero y yo contemplé, por la
ventana de mi cuarto, una planta
trepadora que se aferraba a la vida

abrazada al muro del patio.” (p.35)




